PARTICIPACAO DO ALUNO: GARANTIA NO CURRICULO?

Luiz Fernando Klein S.J.
Introducao

A reflexdo que apresentamos neste artigo refere-se a formagao dos
alunos para a participacao na escola e na sociedade. E, basicamente, a
palestra proferida no X ENAC, encontro anual dos alunos colaboradores
dos colégios jesuitas da regido centro-leste do Brasil a partir dos mais
recentes documentos educativos da Ordem e de uma pesquisa realizada
com azlunos e educadores do Ensino Médio do Colégio Sao Luis, em Sao
Paulo.

Esses colégios jesuitas tém seu projeto educativo fundamentado no
respectivo regimento escolar e em quatro documentos comuns: Carta de
Principios dos Colégios Jesuitas da Provincia do Brasil Centro-Leste,
Caracteristicas da Educacdo da Companhia de Jesus, Pedagogia Inaciana -
uma proposta pratica e Projeto Educativo da Provincia do Brasil Centro-
Leste. Os textos desenvolvem o conceito de comunidade educativa
entendida como a inter-relacao dos diversos segmentos componentes:
alunos, pais, educadores, funcionarios e antigos alunos. A participagao,
pessoal e grupal, é definida, incentivada e normatizada, tendo como
fundamento a dignidade da pessoa e visando ao seu desenvolvimento, ao
crescimento de todos os segmentos e, assim, ao cumprimento das metas
da escola.

No entanto, o ideal de participacao nao se verifica em geral de modo
adequado na pratica dos colégios jesuitas. A quase totalidade dos alunos
nao se interessa por algo mais que sua rotina académica - entendida por
muitos como um fardo - preferindo uma conduta padronizada, que nao
Ihes dé maior trabalho. Faltam na escola mecanismos institucionalizados
de participacao. Ha dirigentes, professores e funcionarios que, insensiveis
ao ideal participativo e inexperientes quanto a sua pratica, desestimulam
e/ou inibem a formacdao dos alunos nessa dimensdo. Alega-se
freqlientemente nos colégios que a intensa rotina de estudo e trabalho das
pessoas - alunos e adultos - ndo lhes deixa maior tempo para exercerem
sua participacao na comunidade.

Vejamos, brevemente, a atual formulacdo das metas dos colégios
jesuitas quanto a participagao.
1. A formacao pretendida pelos colégios jesuitas

Os documentos Caracteristicas da Educacdo da Companhia de Jesus
e Pedagogia Inaciana, uma proposta pratica, que o superior geral dos
Jesuitas, P. Peter-Hans Kolvenbach, promulgou em 1986 e em 1993,

! Publicado em Provocacées da sala de aula, de Cecilia Irene Osowski (org.), S3o Paulo, Ed. Loyola,
1999: p. 113-141.

2 0 encontro realizou-se na Vila Gonzaga, Sdo Paulo, a 10 de setembro de 1998.



respectivamente, traduzem o atual entendimento da Ordem quanto ao seu
trabalho educativo.

O colégio jesuita visa a oferecer aos seus alunos uma preparacao
para a vida antes que para uma profissdo (C: 37)°, para a formacdo do
espirito, do coracdo e da consciéncia, mais que para o conhecimento e a
competéncia, embora importantes (Kolvenbach, 1993: 17). Sua finalidade
nao € imediatista, nem utilitaria, e tampouco restrita ao ambito interno da
escola.* Para além da escola, ou, a partir dela, procura exercer uma
influéncia ética na sociedade, através da capacitacdo de homens e
mulheres para e com os outros e da formacao de 'agentes multiplicadores’
(C: 7d), de ‘lideres no servico’ (C: 110) aos mais necessitados.’

Para tanto, a educacdao jesuitica busca favorecer, ndao apenas o
desenvolvimento intelectual do aluno, mas uma excelente formacgao
global, em todas as suas dimensodes (C: 107, P: 14). Trata de impregnar
de valores todas as disciplinas do curriculo. Enfatiza o papel da pessoa
como membro da comunidade humana (C: 33). Empenha-se por ajudar os
alunos a reformarem seu modo habitual de pensar, sentir e atuar (P: 15),
mostrando-lhes que

"os talentos sdo dons a serem desenvolvidos, ndo para a
satisfacdo ou proveito proprio, mas antes, com a ajuda de
Deus, para o bem da comunidade humana” (C: 82).

E procura favorecer também
"a atitude mental que vé o servico aos demais como uma
realizacdo propria mais valiosa que o0 sucesso ou a
prosperidade” (C: 83).
A educacdo jesuitica procura levar seus alunos, de modo adequado a
sua idade, a uma consciéncia e andlise critica da realidade, aliadas a
conviccdo de que as estruturas vigentes podem mudar, e a decisao de
comprometer-se, livre e generosamente, por transforma-las de acordo
com as exigéncias da justica. Mediante uma vida ativa de servico os
alunos contribuirdo para gerar novo tipo de pessoa e de sociedade,
plenamente desenvolvidas, com as quais Deus sempre tem sonhado, e
manifestarao assim sua resposta ao Seu amor (C: 58,74,76,93,99,107).

A conviccao da Companhia de Jesus é a de que
"um novo mundo de justica, amor e paz precisa de gente
formada e com competéncia profissional, responsabilidade e

3 As citagdes dos documentos Caracteristicas da Educacdo da Companhia de Jesus e Pedagogia
Inaciana. Uma proposta pratica serdo feitas desta forma: (C: 8) ou (P: 12), com a abreviatura da
obra, dois pontos e o nimero marginal do documento.

4 Dizem as Caracteristicas (C: 37): "O éxito da educacdo da Companhia é medido ndo em termos
do desempenho académico dos alunos ou da competéncia profissional dos professores, mas antes
em termos desta qualidade de vida”.

> Prosseguem as Caracteristicas: "A comunidade educativa e cada um de seus membros est§o
conscientes da influéncia que podem ter sobre os outros; as linhas de acdo do colégio sdo
formuladas com consciéncia dos possiveis efeitos sobre uma comunidade maior e sobre suas
estruturas sociais” (C: 81).



compaixao; homens e mulheres que estejam preparados para
acolher e promover tudo o que for realmente humano,
comprometidos no trabalho em favor da liberdade e dignidade
de todos os povos, e decididos a agir assim, em cooperacdo
com outros igualmente empenhados em modificar a sociedade
€ suas estruturas. Precisamos de gente capaz de renovar
nossos sistemas sociais, econdémicos e politicos, de tal forma
que fomentem e preservem nossa humanidade comum, e
libertem as pessoas para se dedicarem generosamente ao
amor e cuidado dos outros” (P: 17).

A formacao de homens e mulheres de servico aos demais s6 se
consegue pela aprendizagem pratica, por experiéncias concretas, por
contato com aqueles que se privilegia servir (C: 89,112) e pelo
testemunho dos adultos. Por conseguinte, o colégio jesuita apela a relagao
e a colaboragcdo entre os seus diversos grupos, especialmente entre
educador e aluno, de modo que todos se preocupem uns com 0S outros e
aprendam uns dos outros (C: 44).

Seguindo uma tradicdo que remonta as suas origens, a pedagogia
jesuitica considera duplo o papel do professor: orientador de vida e
orientador da aprendizagem dos alunos, sendo mais importante o
primeiro. Dentre suas diversas atribuicdes, os professores manifestam um
interesse pelo desenvolvimento do aluno de modo a torna-lo pessoa
responsavel na comunidade, preocupada com as necessidades dos outros,
capaz de decisbes, voltada para a acao (C: 43). Dado que a
responsabilidade pelo processo educativo ndao esta nas estratégias, mas
no professor, sua licdo mais convincente sera o testemunho de vivéncia
dos valores evangélicos, de lideranca de participacdo (C: 103).

Destinatario do processo educativo do colégio jesuita, o aluno é
considerado também seu protagonista. Espera-se dele que manifeste uma
participacdao ativa e a responsabilidade na prépria formacdo (C: 45). O
documento Caracteristicas descreve o papel dos alunos na comunidade
educativa:

"Os alunos formam uma comunidade de compreensao e apoio
mutuo, que vem reforcada por procedimentos informais e
também através de estruturas tais como grémios e diretorios
académicos. Além disso, de acordo com a sua idade e
capacidade, procura-se fomentar a participacao estudantil na
comunidade escolar maior, através de grupos consultivos e
outras comissbes escolares” (C: 134).

O colégio jesuita preocupa-se que suas estruturas assegurem os
direitos de cada membro de sua comunidade educativa, conclamando-o a
cumprir suas responsabilidades, a criar junto com os demais as condigoes
para o pleno desenvolvimento de todos, de tal forma que “a estrutura do
colégio [seja] um reflexo da nova sociedade que o colégio, por meio da
educacao esta tentando construir” (C: 142).



Mas...como levar a participacdao a pratica? Recorramos, novamente,
a expectativa dos educadores dos colégios jesuitas.

2. Enfoque da participacao e meios para obté-la

A Carta de Principios dos Colégios Jesuitas da Provincia do Brasil
Centro-Leste, publicada em 1983, fala da participacao como um dos dois
critérios basicos - o outro € a comunhdo - para a construcao da
comunidade educativa (n. 12). A participacdo apresenta, nesse contexto,
dupla finalidade: pessoal e social, ou seja, os membros da comunidade
educativa devem sentir-se co-responsaveis pelo desenvolvimento préprio
e pelo aperfeicoamento da instituicao, pelo seu bem geral, num processo
em que cada membro é chamado a dar e receber (n. 17). O documento
apresenta de modo bastante claro os niveis de participacdao de cada um
que "é diversa, de acordo com sua experiéncia, seu saber, sua funcao
especifica e sintonia com esta Carta de Principios” (n. 19).

O documento Projeto Educativo dos Colégios Jesuitas da Provincia
do Brasil Centro-Leste, publicado em margo de 1998, enfatiza a meta da
educacao jesuita: levar os alunos a pensarem e atuarem segundo
valores. Isso implica uma aprendizagem e esta requer praticas concretas,
a serem identificadas no curriculo. Torna-se bem claro o que se espera
dos alunos:

"...conhecendo com clareza as finalidades da educacao
oferecida por um colégio jesuita, assumem uma atitude ativa
visando a obtencdo das metas propostas, elaboram seu plano
de trabalho, comprometem-se a realiza-lo e, cada vez mais
conscientemente, organizam suas atividades... Sabem que sua
participagcdo e co-responsabilidade na vida escolar sdo atitudes
fundamentais, estimuladas ao longo de sua formacao” (n.
154).

Até a publicacdo do Projeto Educativo, o item n. 134 de
Caracteristicas era a unica referéncia a participacdo institucional dos
alunos segundo a modalidade de grémios e conselhos escolares. O recente
documento retoma essa orientagago (n. 177), mas avanga
significativamente ao dizer:

"Um colégio jesuita promove a criacdo e orienta o
funcionamento de Conselhos de Alunos em todas as séries da
educacdo basica, assegurando seu desempenho na
elaboracdo, implantacao e avaliagdo de sua programacao sob
a orientacdo dos respectivos educadores” (n. 176).

As Caracteristicas revelam o desejo de que os alunos, assim como
todos os segmentos da comunidade educativa, participem insistindo, com
muita propriedade, na compreensao e na visao comum do projeto
educativo. Os documentos Carta de Principios e Participacdo de Jesuitas e
Leigos tém o mérito de distinguir os niveis de participacao, evitando que
esta seja tomada de modo abusivo ou arbitrario. O Projeto Educativo nao



s6 reconhece o direito de constituicdo de instancias participativas dos
alunos, mas incumbe os colégios de promové-las.

Embora os documentos jesuiticos insistam no papel ativo do
educando, como sujeito do proprio desenvolvimento, etc. eles nao
descrevem, concretamente, em qué, de qué e como o aluno pode/deve
participar. Essa é a tarefa a ser realizada por toda a comunidade
educativa, em especial, pelos seus primeiros implicados: os alunos.

Esta é a visdo dos colégios jesuitas sobre a participacao, mas qual é
o entendimento que desta se tem no ambito educativo nacional? Uma vez
que é rara a bibliografia a respeito da participacdo dos alunos na escola
em geral e praticamente restrita ao grémio escolar, passamos a analisa-lo,
de acordo com alguns principais documentos.

3. O Grémio Escolar: espaco de participacao dos alunos
3.1. A Lei Sarney e a instituicao do Grémio

A Lei Federal n. 7.397 de 1/11/1985 disp0e sobre a organizagao de
entidades representativas dos estudantes dos antigos 1o. e 20. graus. O
texto sucinto, composto de trés artigos, assegura "a organizacdao de
Grémios Estudantis em todas as escolas, como entidades autébnomas
representativas dos interesses dos estudantes secundaristas, com
finalidades educacionais, culturais, civicas, desportivas e sociais" (art. 1),
cabendo exclusivamente a Assembléia Geral do corpo discente, de acordo
com seus estatutos e sua legislagao eleitoral (art. 2), regulamentar a
organizacao, o funcionamento e a programacao das atividades.

Contudo, o texto ndo faz um aceno sequer a finalidade pedagdgica
dessa medida, como tampouco ao papel da diregcao da escola em todo o
processo de formacgao e de funcionamento das entidades estudantis. A
falta de referéncia sobre a relacao entre a direcao da escola e o grémio
deixa duvidas quanto a possibilidade de que ele se integre no conjunto
maior da escola e desempenhe uma instancia educativa.

3.2. Orientacoes da UMES e da UBES

Logo apds a publicacdo da Lei Sarney, a Unidao Metropolitana de
Estudantes Secundaristas (UMES) publicou um modelo de Estatuto para
Grémio Estudantil, em seis capitulos e trinta e um artigos. O texto revela
o intuito de total independéncia do grémio em relacdo a escola,
eliminando todas as referéncias a instituicao.

No entanto, sdo vidveis a constituicdo e a duracao de um grémio
nestas condicbes? Até que ponto essa entidade, a julgar pelos seus
pressupostos iniciais, colocando-se ‘fora’ da escola, tera possibilidades de
desenvolver uma programacao eficaz?

Para podermos obter uma idéia mais precisa sobre o ideal de participacao
num colégio jesuita, fizemos uma breve pesquisa entre alunos e



educadores do Ensino Médio do Colégio Sdo Luis, em 1994, como
apresentamos a seguir.

4. Uma experiéncia concreta: o grémio estudantil sdao luis
4.1. Historico e funcionamento do Grémio Estudantil Sao Luis:

O GESL foi fundado em 1989 por iniciativa de um grupo de alunos
do Ensino Médio, desejosos de maior participacdo nas decisdes na vida do
Colégio Sao Luis, de Sao Paulo. Em suas primeiras reunides, em 1988, o
grupo pioneiro comecou a coletar dados e estatutos dos grémios
existentes em escolas congéneres. O contato com alunos representantes
de outros colégios jesuitas durante o ENAC clarificou a idéia de montagem
de uma instancia representativa dos alunos.

O grupo fundador desejou um grémio mais vinculado ao colégio,
prevendo que seriam dificeis o espaco, o tempo, a possibilidade de contato
com os alunos e sua conseqliente participacao se faltasse esse
entrosamento. No entanto, desde o inicio foi pequena a adesao dos alunos
ao grémio nascente. As duas primeiras diretorias eleitas foram chapa
Unica nas eleicdes, sem debate nem concorréncia. O préprio grupo
fundador, na realidade, eram dois alunos mais ativos e dedicados a causa.
Pequeno ou nulo foi o contato do grémio com outras escolas e entidades
estudantis.

Os Estatutos, com cinco capitulos e vinte e nove artigos, apresentam
trés finalidades da agremiagao (art. 2):

"a) defender os interesses dos alunos do CSL, sendo um drgao
de apoio as iniciativas estudantis;
b) trabalhar junto a Diretoria do Colégio, respeitando a Carta
de Principios dos Colégios Jesuitas, e procurando ajudar na
formacao do aluno;
c) promover a integracdo do aluno através de eventos
culturais, sociais e esportivos”.

O estatuto do GESL avanga em relacao a proposta da Lei Sarney
enquanto integra a agremiacdo a vida da escola, pela referéncia a sua
direcdo, ao texto fundamental (Carta de Principios) e a finalidade do
proprio grémio: "procurando ajudar na formacdo do aluno”.

Esta preocupacao de integracdao do grémio com a escola e com o
respaldo ao processo formativo transparece de modo mais nitido quando
da definicao dos departamentos e das competéncias dos seus diretores, no
Cap.IV. Ao diretor social cabe organizar eventos "que levem os alunos a
uma maior integracado...procurando com isso refor¢car a formacao do
estudante do CSL" (art. 17 a e b). O diretor de estudos do GESL deve
desenvolver um trabalho estreito com as coordenacdes de série para
defender os interesses dos alunos na area académica e "viabilizar métodos
alternativos que levem o colégio e os alunos a um maior entrosamento”
(art. 19). Finalmente, ao diretor de conscientizacao cabe "promover a
ligacdo entre o GESL e (Coordenacgao) Pastoral do CSL" (art. 21).



A vinculacdo do GESL com o CSL é reforcada pela competéncia
estatutaria deste em designar a comissao encarregada das eleicoes (art.
23) e por ser o destinatario dos bens da agremiagao, caso ocorra sua
dissolugao (art. 29).

No entanto, o Estatuto do GESL nao contempla os alunos do Ensino
Fundamental entre seus associados. O art. 4 diz mesmo que "A
Assembléia Geral...é constituida pela totalidade dos alunos do 2o0. grau do
CSL". O Conselho de Representantes de Representantes de Classe so
admite a participacao ordinaria de alunos da 8a. série e do Ensino Médio,
sendo a presenca de um membro do Ensino Fundamental uma
eventualidade (art. 12, par. Unico). Ao tratar das eleicdes (Cap.V) o
estatuto novamente reafirma a exclusao dos alunos do Ensino
Fundamental, ao dizer que "todos os alunos do 2o0. grau do CSL estao
aptos a disputar as eleicoes e a votar" (art. 22, par.1).

4.2. O funcionamento do GESL

Certa ideia do funcionamento do GESL ndés podemos deduzir de
algumas de suas publicagdes.

Até 1992 o GESL ndo conseguia levar adiante a publicacdo de seu
informativo. Fundado em 1989, o Grémio publicou em outubro de 1991 o
primeiro e ultimo numero do Jornal do GESL, tabldide de quatro pdaginas,
com distribuicdo gratuita, gracas ao patrocinio conseguido pelos alunos. O
indice revela a sintonia entre o GESL e a programacao educativa do CSL,
com o relato do estagio social dos alunos em Rio de Contas (Bahia); uma
entrevista com o novo reitor; noticias de eventos programados ndo so
pelo Grémio, mas também pelo CSL e pelo grupo de Antigos Alunos; dois
artigos de alunos sobre politica e sobre o plebiscito.

Em abril de 1992, a recém-empossada diretoria do GESL
publicava o Unico numero do Vox Studienti, explicando no seu editorial
que "agora o jornal mudou, ficou mais dindmico, mais arrojado,
irreverente e corajoso. E um espaco aberto aos alunos...” (ano 1, n. 1). O
tabloide, de oito paginas, perguntava, no segundo editorial "O que é
grémio?" e responde:

"Lutar pela autonomia do Grémio em relacdo a direcdo do

Colégio, manter o GESL em contato com outros grémios, ser

um grémio organizado e aberto a todos, e principalmente nao

ter ‘medo’ de defender o aluno perante o colégio” (p. 2).

Essa meta contestatdria comeca a se concretizar em dois artigos
mais incisivos: contra o aumento das mensalidades escolares e quanto a
exigéncia da apresentacao do uniforme.

A terceira publicacdo do Grémio, denominada Contra-Informativo,
apareceu em setembro de 1992 (ano 2, n. 1), dizendo logo no cabecalho
tratar-se de uma iniciativa do Grémio Livre Sdo Luis. A nova denominacao
da agremiacgao, explicitada aqui pela primeira vez, confessa seu desejo de
independéncia em relacdo a direcdo da escola. No artigo intitulado



Movimento Estudantil o articulista andonimo diz: "Uma entidade estudantil
ndo deve se sujeitar ao controle de ninguém. Apenas a vontade dos
estudantes” (p. 2).°

5. Pesquisa sobre o Grémio Estudantil Sao Luis

As entrevistas ndo estruturadas, gravadas e transcritas com nomes
ficticios de pessoas, procuraram levantar a compreensao dos alunos sobre
o termo participacdo; as razoes da pertenca/colaboracao ou ndo, prépria e
dos colegas no GESL; juizo critico sobre a programacao e o funcionamento
do Grémio; fatores do CSL (direcao, espaco fisico, horario, regulamento
disciplinar, etc.) que favorecem ou impedem o funcionamento do Grémio;
referéncia a grémios bem sucedidos de outras escolas.

5.1. Compreensao dos alunos quanto ao conceito de participacao

De modo geral os alunos se mostravam surpreendidos ou algo
desconfortaveis com a pergunta sobre a nocdo de participacao.
Normalmente esta era considerada como uma expressao verbal: falar, dar
a opinido, discutir, "propor as bases da campanha", "dar novas idéias".
Outras vezes como alguma acao concreta: "reagir”, "ir as reunibes”,
"comecar a batalhar", "quando ta atuando”. Um Unico aluno aludia ao
aspecto de compromisso:

"Participar é reagir. Alunos que se dedicam a certas
atividades. Isto é participar. E abrir mdo do seu espaco de
tempo a favor de uma idéia. Ai neste espaco vocé age, vocé
se dedica, e assim participa..." (Cassio)

A participacdo para os alunos é algo imediato, sem horizonte mais
amplo nem finalidade definida. Na realidade os alunos desconheciam o por
qué da participacdo, seu alcance pedagogico e até instrumental. Apenas
uma aluna reconhecia a compreensao pedagogica da participagcdo como

"...importante para a vida de uma pessoa, de um aluno,
porque ele vai usar muito para a vida esse processo, que ele
aprendeu. Ele leva para casa e passa para 0s amigos, 0S pais
0os irméos... (O Colégio) prepara a gente para quando sair do
Colégio para a vida" (Alice).

5.2. A participacao dos alunos no CSL e no GESL

Dois ambitos de participacao dos alunos foram inquiridos: quanto ao
CSL em geral, e em algumas areas, e a seguir quanto ao préoprio Grémio.

Os alunos entrevistados hesitavam quanto a existéncia ou ndo de
espaco e de interesse de participacdo deles na vida do Colégio. Havia
depoimentos contraditérios. Alice, por exemplo, dizia que

"existe (participacao), mas nem sempre adianta. Existe muita
reclamacdo contra os professores e nem sempre adianta
porque nao vai mudar a personalidade, o jeito dele. A maioria

6 Desde 1995 o GESL publica o Jornal do Grémio, sem periodicidade determinada.



do que é proposto adianta. A gente faz um relatorio,
apresenta na reunido dos professores e eles mudam: o critério
da nota, de respeito..."

Dizia também: "Muita participacdo! Mesmo tendo representante de
classe, o Grémio, todas as pastorais...existe muita participacao."

Para a quase totalidade dos alunos que afirmavam haver
participacdo no Colégio, esta era entendida sobretudo como verbalizacao
de opinides sobre diversos aspectos da organizagao escolar:

"a maioria do que é proposto adianta";

"ha muita reclamacao por falta de horario";

"a turma fala muito...";

"normalmente quem é representante é quem fala";

"na idade da minha série todo mundo quer botar pra fora";
"se vocé fala tudo o que pensa, sai uma coisa legal";

"Acho que o Sao Luis é mais aberto para os alunos
discutirem";

"(Os alunos) sdo ouvidos pelo Coordenador...".

Entendia-se também haver participacdo pelo fato de os alunos
comparecerem as atividades programadas (campeonatos, campanhas,
gincanas) ou nelas atuarem. Vanessa confessava-se surpresa com O
espaco de participacdo encontrado nas aulas livres de teatro, porque "é
coisa totalmente diferente do Colégio. Vocé nem acredita que é o mesmo
colégio...porque vocé é livre".

Procurando aprofundar a questao, os alunos explicavam que a falta
de participagao se devia ao comportamento impositivo e unilateral por
parte dos professores. Uma aluna analisava a mudanga no sistema de
notas, os atrasos, o modo de aulas de treino esportivo, o uniforme, e
concluia que "os alunos pedem mais participacdo, mas tudo é meio dificil
com professores e coordenadores porque acho que eles tém a forca de
mandar como os alunos tém que vir (ao Colégio)" (Vanessa).

Ninguém se referia a participacdo mais ampla no projeto educativo,
na sua elaboracdo, implementagao e avaliacdo. Indiretamente alguém
tocava no assunto ao afirmar que os alunos "em certas coisas ndo tém
vez... (Em) coisas como uniforme, etc., ndo tém vez" (Vanessa).

Mesmo assim, comparando-se com seus primos, vizinhos ou amigos,
os alunos ainda consideravam que o Sao Luis oferecia muito mais coisas:
"ha mais participacdo... (o Colégio) é mais aberto para os alunos para
discutir". Outro dizia que "aqui ha mais apoio por parte do Colégio”,
embora ele se referisse ao contexto da liberacdo dos alunos para
participarem das manifestacdes pela ética na politica (setembro de 1992).

Quanto a participacdao dos alunos no GESL nenhum deles se
expressava com entusiasmo. Havia afirmacdes reticentes de alunos e
contundentes de adultos. Todos atribuiam as causas da ndo participacao a
intensidade da programacdo pedagdgica do Colégio ("ha aulas...semana
de provas"), a atividades externas (esportivas, curso de linguas) e ao
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proprio desinteresse do corpo discente: "A participacdo dos alunos no
Grémio depende do interesse de cada um... Os gue se interessam vao
participando..." (Cassio).

O professor Joaquim reconhecia certo paternalismo da escola, pois
sua estrutura organizacional, a programacdo pedagdgica e a ambientacao
comunitaria encontram-se tao bem montadas que

"neste aspecto o Grémio ndo tem com que se preocupar,
entao...ele sé tem de criar, que ter criatividade, para situacoes
outras... recreativo...beneficentes...campanhas”.

5.3. Critica dos entrevistados sobre o funcionamento do GESL

Os alunos resistiam a avaliar negativamente a atuacao do Grémio.
Incapazes de qualifica-la como positiva, os membros da diretoria do GESL
experimentavam dificuldade em ‘defender’ a agremiacao, procurando
atenuar seus impasses. Dizia Eugénio:

"Acho que o Grémio esta comecando a amadurecer (...) a
gente, ldgico, ta lutando para fazer dele o melhor possivel...a
Unica coisa que eu tenho a dizer é gque o Grémio ta
funcionando do jeito que ele pode...nem tudo é perfeito...a
gente ta aprendendo”.

Segundo o mesmo aluno, o fato de o Grémio ndo estar dependente
do Colégio, é um fator positivo na sua avaliacao. "O Grémio teve um salto
muito grande", dizia Fabio, "...agora o pessoal ta comecando a debater
mais, discutir, né...". Enio afirmava que o inicio da atual diretoria do GESL
"foi um pouco de fogo de palha...eu acho que quando o Grémio falar
alguma coisa todo mundo vai se reacender”.

Alguns alunos consideravam o Grémio muito fechado, uma
‘panelinha’, excessivamente preocupado com mudancas radicais, de
independéncia frente ao Colégio, de reforma dos estatutos, mas
despreocupados com o cotidiano dos alunos e seus interesses mais
imediatos.

A chapa derrotada nas eleigdes para a diretoria propunha
"fazer um grémio que desse mais satisfacdo ao aluno, um
grémio que fosse Uutil ao aluno, que fizesse esporte,
promovesse coreografia, que colaborasse para a formacdo dos
aloisianos..." (Américo).

Plinio considerava que o maior problema do Grémio era a descrencga
dos alunos "que nao admitem que ele seja uma instituicao que realmente
seja legal". De modo geral a diretoria do Grémio, embora tivesse recebido
cerca de 90% dos votos para se eleger, sentia-se abandonada pelos
colegas.

O professor Joaquim via os membros da entao equipe diretora do
Grémio como contestadores da anterior e até do préprio Colégio, que
estariam "meio perdidos, meio sem rumo". Para ele a diretoria do GESL
era ineficiente, alheia a tudo, sem iniciativa marcante para os alunos. O
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professor considerava que a atual organizacdo do Colégio ja estava tao
voltada para o aluno, atendendo as suas necessidades, que "eles ndo
precisam de reivindicacdo mais forte" e por isso "o Grémio ndo tem com
que se preocupar". Por isso, a campanha do passe-livre no transporte
urbano Joaquim a considerava como inspiracao partidaria, externa ao
Colégio, uma vez que a maioria do alunado dispunha de conducdo propria.
Na visdo do professor os alunos seriam confusos, contraditérios,
insensiveis ao que o Colégio esta oferecendo e mal-intencionados ao
programarem suas proprias iniciativas:
(os alunos) querem, sei la, querem trabalhar na
contramdo, né, querem trabalhar na linha contraria...Entao,
quando eles partem para essa linha ai eu acho que (...)
complica, interfere e a gente nao vai aceitar esse tipo de
interferéncia".

A professora Rute era mais positiva quanto ao Grémio atribuindo a
sua breve existéncia (trés anos) a timidez, as poucas atividades
realizadas, e a parcela inexpressiva - embora "bem mais ativa, bem mais
participativa” - de militantes. A professora nao interpretava como
antagbnico o comportamento dos membros da diretoria, reconhecendo
tratar-se de algo normal na faixa etaria.

5.4. Apreciacao sobre a posicao do CSL quanto ao GESL

Chama a atencdo o numero de respostas elogiosas a abertura e ao
incentivo do Colégio ao Grémio, sem que este lhe esteja dependente. A
ajuda do CSL é referida de modo genérico, especificando-se no aspecto
financeiro: "O Colégio ajudou, deu uma forca no xerox..." (Fabio), na
abertura a reunides e na explicagao das planilhas de custos.

Os impasses apontados referem-se a falta de um tempo oficial de
contato dos membros do Grémio com seus colegas, a inexisténcia de um
orgao (informativo) de comunicacdo, a falta de maior numero de
interessados e de participantes, a burocracia do Colégio.

A professora Rute vinculava a existéncia do Grémio a aplicacdao do
projeto educativo do Colégio:
"Uma das propostas do Colégio, entidade como um todo, é
que vocé dé condicoes ao aluno para que ele seja critico, para
que ele se cologue, que ele seja transformador. E o Grémio é
uma forma para que ele chegue até isso".

5.5. Expectativas dos entrevistados quanto ao funcionamento do
GESL

A fim de provocar o posicionamento dos entrevistados, perguntou-
se-lhes diretamente se o Grémio do Sao Luis, com seu tipo de aluno
médio que em geral tem tudo, e nao sente maiores necessidades, poderia
dar certo. Naturalmente ninguém admitiu a inexisténcia do grémio, tendo
sido, no entanto, muito variadas as pistas propostas para lograr seu
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funcionamento. Adriana defendia a possibilidade do grémio no CSL "onde
os alunos tém muita voz, tém o direito de participar, de perguntar..."

Os alunos insistiam na necessidade de maior numero deles
participarem porque "Grémio s6 é grémio quando entra uma maioria que
faz parte do grémio e participa" (Américo). De modo geral os membros da
diretoria do GESL sentiam-se cobrados, exigidos pelos colegas quanto a
realizacOes eficazes, significativas, mas sao pouco ajudados por eles.
"Ninguém se lembra de trabalhar pelo Grémio", era o desabafo de
Américo. Cassio propunha, com justeza, que devem se "aproveitar
algumas aulas, mesmo as de religidao, para que os alunos fossem mais
politizados, Assim se pode conseguir mais participacao”.

Condicao prioritaria para o funcionamento do Grémio é o
conhecimento dele por parte dos alunos, a ser viabilizado através do
informativo porque "ai é gque se faz a consciéncia e ai que se faz o
conhecimento” (Fabio).

No entanto o GESL, como ocorre na maioria das escolas, agrega,
praticamente, apenas os alunos do Ensino Médio. O regimento da
agremiacao, como a legislagao oficial, ndao impede, mas nao menciona a
participacao dos alunos do Ensino Fundamental. Inquiridos sobre isso, os
membros da diretoria do GESL admitiam a auséncia dos alunos menores,
justificando-se, no entanto, de estarem buscando formas para sua
integracgao.

Contudo, em nenhuma hipdtese os alunos aceitavam a vinculagao
obrigatéria do corpo discente ao grémio, mesmo sob o pretexto de ampliar
sua participacao pois "quando a coisa é assim oficial, obrigada, perde
muito o sentido da coisa" (Fabio).

Apontava-se também a necessidade de maior apoio ao Grémio por
parte da diretoria do Colégio a fim de facilitar-lhe o trabalho e o contato
com os alunos, entendido como transito pelas salas para comunicados,
etc.

Mesmo assim, os alunos nao lograram atingir o centro da
problematica: o da identidade e da finalidade do GESL. Ndo conseguiam
guestionar o sentido, o lugar, as condicdes de viabilidade de um grémio
numa escola com determinada filosofia e organizagao.

Plinio recordava, com satisfacdo, quando um diretor do Colégio
explicou a situagao financeira, a politica das mensalidades, das bolsas e
dos salarios, concluindo que "isto tem sido uma forca legal para a
gente...porque ai a gente pode ter maior participacdo no Colégio".

Timidamente Enio aludia a atuacdo complementar do Grémio:
"da pro aluno e pra gente mesmo fazer alguma coisa que
talvez falte aqui no Colégio...porque os Diretores do CSL as
vezes ndo tém wuma visGo do que realmente esta
acontecendo... entdo eles precisam de alguém que diga para
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eles o que esta acontecendo e o que precisa ser melhorado, o
que esta bom, o que esta ruim..."

Adriana foi a Unica a ampliar o horizonte do grémio, propondo sua
abertura para fora do Colégio para "ver o mundo de hoje como esta
acontecendo”, pois "é outro ambiente, ta acontecendo coisas novas".

A professora Rute recomendava um maior esforco dos educadores
do Colégio para se compenetrarem do papel do Grémio no projeto
educativo e assim desenvolverem um trabalho conscientizador entre os
alunos.

Concluido o trabalho de conhecimento da experiéncia concreta do
Colégio Sao Luis e o levantamento bibliografico sobre o grémio escolar,
sentimos necessidade de ampliar o olhar para saber se este quadro se
repetia em outros lugares.

6. Como se da a participacao por ai?

Em sua edigao de junho de 1992 a revista Nova Escola publicou a
reportagem Grémios. A aula de cidadania que nossos alunos ainda nao
freqlientam. Nela, Carlos Mendes Rosa pergunta o que tera acontecido
com os estudantes de hoje que se mostram insensiveis e apaticos com a
movimentacao da sua classe, como que desperdicando a oportunidade que
Ihes foi garantida pela Lei Sarney.

A pergunta do autor se deve a reduzida - para nao dizer nula -
expressividade dos grémios estudantis no universo escolar secundarista
do Brasil hoje. A propria literatura sobre participacdo estudantil € minima
e, mesmo assim, mais dedicada aos movimentos estudantis de cunho
universitario do que propriamente dos secundaristas.

Procurando as causas do fenOmeno, para além da passividade
ocasionada pela repressao militar no pais, Rosa procura outras respostas,
entrevistando diversos educadores. Varias causas sdo elencadas: a
desestruturacao da sociedade com a falta de espacgos de participacao; o
empenho de preservacdao da individualidade, diante de tantas e graves
ameacas ambientais; a grave conjuntura sécio-econdmica do pais; a
inconsciéncia politica dos educadores; a perda do sentido de pertenca a
escola, decorrente do seu autoritarismo; a resisténcia dos diretores a
democratizacao da escola; a falta de esperanca dos jovens quanto ao
futuro.

A professora Derna Pescuma (1990), Supervisora de Ensino do
Municipio de Guaruja (SP), teve dificuldade em encontrar uma entidade de
alunos atuante em escola publica do Estado de S3ao Paulo para a sua tese
de mestrado sobre grémio estudantil.

A falta ou deficiéncia de participacdo dos alunos, apontadas nas
entrevistas e textos estudados, nao decorrem tao somente de problemas
estruturais da escola. Ha algo na tradicdo brasileira e, mais ainda, na
cultura contemporanea pds-moderna que impede ou trava o processo
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participativo. E notério como pesa no Brasil certa tradicao de acomodacao,
de demissao de responsabilidade, de ‘delegacao’ de militancia. Embora se
acredite em determinadas causas, na verdade espera-se que outros falem,
reclamem, lutem por elas. Por isso parecem-nos por vezes estranhas as
manifestacdes realizadas em outros paises em defesa da ecologia, do
feminismo, da seguranca, etc. Atribuir apenas ao conservadorismo
estrutural da escola a nao-participacao poderia ser unilateral e
empobrecedor, além de gerar meros discursos ou pequenas reformas.

Urge, portanto, uma reflexdao mais profunda de dirigentes,
educadores - docentes e técnicos - e de pais de alunos, sobre o fenébmeno
gue nos envolve de diversas formas, de modo que nem se desista da
participacdo, por considera-la algo utdpico, eternamente irrealizavel, e
tampouco se considere sua implantagdo como uma panacéia ou um ato
voluntarista.

Em seu opusculo O que é Pés-moderno, Jair Ferreira dos Santos
aponta como

"a sociedade se despolitiza” e "a participacao social, assim, se
orienta para pequenos objetivos, pragmaticos e/ou
personalizados, embutidos na micrologia (nos pequenos
espacgos) do cotidiano...sao participagoes brandas,
frouxas,sem estilo militante, com metas a curto prazo, e onde
ha expressdo pessoal. Renuncia-se aos temas grandiosos
como Revolucao, Democracia Plena, Ordem Social - coisas da
modernidade industrial” (p. 58 e 72).

Santos opina que a ‘entropia’ (perda de energia do universo), o
minimalismo, o niilismo (desejo de nada, falta de crencas e de valores), o
desencanto com a vida, s3ao outros tragos importantes da era pos-
moderna que vivemos (Id.ibid.). Diversos autores escrevem atualmente
sobre o narcisismo individual e coletivo, postura sem conotacgao
pejorativa, mas como defesa e recurso de sobrevivéncia da pessoa face ao
impacto ameacador e desagregador da vida moderna. As pessoas,
embevecidas no imediato, buscam desenfreadamente sua realizacao
afetiva, ndo encontrando tempo nem motivacdo para a militancia e a
participacdo. Andlise semelhante apresenta o texto-base da Campanha da
Fraternidade de 1998, sob o tema: Fraternidade e Educacédo. A defesa da
subjetividade é o que importa, podendo resvalar no egoismo e na
autossuficiéncia, quando os valores perseguidos eram o individualismo e a
autonomia.’

O pos-modernismo acarreta também a ‘crise do militantismo’, com a
desisténcia de lutar pela utopia, por causas nobres, realizaveis a médio ou
longo prazo. Aponta-se, igualmente, para o medo da singularidade como
subproduto da massificacao. As pessoas temem se destacar, aparecer...

” Ver o documento da CNBB Diretrizes Gerais da Acéo Pastoral da Igreja no Brasil (Col. Documentos
da CNBB, 45), com ldcida andlise da p6s-modernidade no Brasil, capitulo IlI.
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Depois de denunciar o ‘"neo-individualismo decorado pelo
narcisismo"”, Santos (1991: 88) afirma que "o individualismo exacerbado
esta conduzindo a desmobilizacdo e a despolitizacdo das sociedades
avancadas”. E a ‘desercao do social’, é a afirmacdao rotunda do
descompromisso no ‘nao tenho nada com isso’ (Id.ibid.: 90).

Na ampla pesquisa que realizou entre a juventude brasileira, Tania
Zagury revela a apatia da maioria pelos problemas nacionais. Ela
constatou que apenas 1/3 dos jovens nao acompanha os fatos politicos,
mas mais da metade dos jovens de 14 a 18 anos (56%) "“afirma sua
neutralidade em relacdo a politica - ou seja, age como espectador passivo”
(1996: 225 e 227). Ela conclui o capitulo 13, sobre o Adolescente e a
politica dizendo:

"E contundente o que expressa o quadro acima - mais da
metade dos jovens (55,7%) mostrou total descrenca na
possibilidade de as coisas melhorarem” (1996: 230).

Diante desta realidade da participacdao na sociedade contemporéanea,
quais seriam as condigdes de possibilidade para o colégio jesuita formar
seus alunos para a participacao? Vejamos a seguir.

7. Formagao para a participacao: elemento do curriculo
7.1. Conceito adequado de participacao:

Ponto de partida para formar alunos participantes é a conceituacao
precisa do termo participacdo. A concepcao do colégio jesuita como
comunidade educativa traz implicito o desejo de participacdao, embora
muitas vezes o termo se confunda com colaboragao.

A participagao nao pode desempenhar um papel meramente
instrumental, colaboracionista, utilitario, como transparece em alguns
documentos analisados, e nas entrevistas com alunos e educadores do
CSL.

A participacdo tem fundamento antropoldgico, enquanto é tracgo
constitutivo da pessoa, expressao da sua liberdade e consciéncia e
elemento da sua autorrealizagdao e desenvolvimento. Tomando a
expressao da Psicologia Humanista, Pescuma (1990: 27) lembra como

"o processo participativo tem raiz instintéide, ou seja, a
participacdo é uma necessidade fundamental do ser humano
como a comida, o sono, a saude".

Em outra passagem Pescuma elenca os valores da participagao:
aquisicao de novos motivos de afeto, estima e auto-realizacao; satisfagao
de necessidades basicas: interacdo com os seres humanos, auto-
expressao, desenvolvimento do pensamento reflexivo, prazer de criar e
recriar as coisas, valorizacao pelos outros (Id.: 28). Bordenave (1982: 76)
afirma ser a participagao uma necessidade humana, um direito do ser
humano que
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"possui necessidades ndo Obvias, como o0 pensamento
reflexivo, a autovaloracdo, a autoexpressdo e a participagédo,
que compreende as anteriores”.

Em seu trabalho Participacdo é Conquista, Pedro Demo (1986: 48)
diz com razdo que "a educacdo que ndo leva a participacdo ja nisto é
deseducacdo"”. A auséncia de participacdo apropriada dos estudantes no
projeto educativo acarreta a nocao de distanciamento da escola, de falta
de envolvimento afetivo com ela, de alteridade, que Ghanem reconhece
ao ver que "o aluno brasileiro ainda ndo é parte integrante da escola. A
escola é outro"."O que ndo é construido com participacdo"”, diz Demo
(1986: 78), "acaba reconhecido como estranho e imposto, por mais que
0s mandantes tenham boas intengdes”".

No dicionario de Filosofia, no verbete participation, Foulquié (1962)
apresenta dois sentidos para o termo participagao: 1) participar em:
tomar parte em qualquer coisa exterior a si, uma empresa, na sua sua
gestao e beneficios, numa festa, etc.; 2) participar de: ter em seu ser
alguma coisa de um outro.

Derivada do latim: partem capere, i.€, tomar uma parte, um
pedaco, a palavra participagdo, a partir do senso comum, pode significar:
fazer parte (de uma associacao), tomar parte (de um evento), ter parte
(num empreendimento). Os colégios jesuitas ja tém definido, com muito
realismo, que "a participacdo de cada um é diversa, de acordo com sua
experiéncia, seu saber, sua fungdo especifica e sintonia com esta Carta de
Principios”.

Bordenave (1982: 24) apresenta varias distingdes sobre o termo
participacdo: participacao passiva (a pessoa faz parte, mas nao toma
parte) e participacdao ativa (pessoa comprometida, empenhada);
participacdo instrumental (em vista da eficiéncia e da eficacia) e
participacdo afetiva (que visa também a realizacdo pessoal);
microparticipacao (quando as pessoas se associam numa atividade comum
tendo em vista apenas proveitos pessoais e imediatos) e
macroparticipacao ou participacao social que "implica uma visédo mais
larga e ter algo a dizer na sociedade como um todo"”. Como esta
participacdao social se refere ao ambito mais amplo da sociedade, devera
incluir, inevitavelmente, as dimensdes politica e socioeconOmica,
alargando seu conceito para além do ativismo superficial e imediatista.
Assim, prossegue Bordenave (Id. 25),

"uma sociedade participativa seria, entdo, aquela em que
todos os cidadaos tém parte na producdo, geréncia e usufruto
dos bens da sociedade de maneira equitativa".

7.2 Participacao como elemento integrante do projeto educativo

No documento Educacao, Igreja e Sociedade (n. 102), o episcopado
catdlico brasileiro afirma que "o processo educativo deve constituir-se em
exercicio de cidadania, participacdo..." porque "o educando nunca pode
ser mero receptor passivo de conteudos ja elaborados”. A Campanha da
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Fraternidade de 1998 explicita a importancia da educacao participativa (n.
107), para a cidadania (n. 148,170), para a inclusdo, para novas praticas
comunitarias (n. 108).

O trinbmio apresentado por Bordenave de participacdo na producao,
na geréncia e no usufruto poderia inspirar também o processo educativo
escolar.

A participacao fundamental, de maior incidéncia na formacao dos
alunos é a de assegurar-lhes o papel de protagonistas que tomam parte
na ‘producao’, na elaboracao e no enriquecimento do projeto educativo.
Este ndo é um ‘pacote’ definido unilateralmente e imposto pelos dirigentes
da escola aos alunos. Trata-se de uma proposta que, de acordo com a
tradicdo pedagdgica jesuitica, deve ser adaptada conforme as
circunstancias de tempo, lugar e pessoa (C: 108). Os alunos podem
desempenhar ai um papel fundamental na medida em que revelam sua
histéria e contexto de vida e aportam suas experiéncias e expectativas.

O modelo pedagdgico, calcado nas dimensbes do paradigma
pedagdgico inaciano e no enfoque da educacao personalizada, segundo
Pierre Faure, proposto pelo recente Projeto Educativo, prevé diversos
elementos didaticos como formadores da participacdao. O plano de
trabalho, no qual o aluno experimenta sua liberdade e capacidade de
decisao (Faure, 1993: 58), o trabalho grupal, pelo qual os alunos se
ajudam na construcao do conhecimento, a partilha, na qual eles aprendem
a criticar e enriquecer os trabalhos uns dos outros, as exposicoes dos
trabalhos realizados, como mostra da contribuicdo que cada um oferece a
sociedade, sdo alguns exemplos.®

Visto que a educacdo jesuitica enfatiza a autonomia, o protagonismo
e a atividade do aluno, este podera exercer a participacdo no processo de
implementacdao do projeto formativo. Sera co-responsavel pela sua
‘geréncia’. Para tanto terd presente que a participacdo "€ diversa, de
acordo com sua experiéncia, seu saber, sua funcdo especifica e sintonia
com esta Carta de Principios” (n. 19).

Finalmente, como a meta da educacdao jesuitica visa a acdo,
entendida como desenvolvimento pleno da pessoa e de todas as pessoas,
a terceira dimensao participativa do aluno seria a do ‘usufruto’ de todo o
processo formativo que ele ajudou a configurar e concretizar. Mas como a
meta educativa dos colégios jesuitas é também ‘ad extra’, o aluno
desfrutara da sua formacdo na medida em que se comprometer a investi-
la no aperfeicoamento da sociedade.

Esta consideracao de participacao € mais abrangente, pois enfoca as
dimensdes fundamentais, antes que praticas concretas, as quais poderia

8 Diz Faure (1993: 58) a respeito do Plano de Trabalho: "Psicologicamente, é assim que se criam
as condigbes favoraveis a um trabalho proveitoso. O que foi deliberado, refletido, escolhido,
resolvido, move por dentro, concentra as energias, chama e reforca a atencdo. Afetivamente é
gostoso realizar o que foi previsto e resolvido. A autodeterminagdo confere a agdo mais eficacia e
um sabor que a pessoa atribui a tudo o que provém de si mesma. Facilita a execucdo, basta
mesmo para valoriza-la”.
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fornecer direcao e sustento. Considera a participacao dentro da classe e
fora dela, no espaco maior da escola.

Mas o que se V€& na realidade é que, de modo geral, os colégios
jesuitas nao tém conseguido institucionalizar instédncias de participacao
dos alunos na vida da escola. A prépria proposta do préprio grémio
escolar, em que pese suas deficiéncias, como vimos, ndao € passada aos
alunos, nao sendo, portanto, do conhecimento da maioria.

Ha de se notar, contudo, que alguns alunos reconheciam o alcance
do grémio, como Adriana, para quem "o Grémio é um intérprete do aluno.
E ele é importante!”. "Uma proposta bem implementada, uma coisa bem
feita poderia reverter o quadro”, reconhecia Américo, "mas", desabafava
"como fazer isto...ndo sei". E em outros grémios os alunos também nao
sabem organizar-se e ficam sem condigdes de sabé-lo, porque, por uma
equivocada interpretacao da legislacdo, ficam a mercé de si mesmos, da
sua inexperiéncia e imaturidade. A escola que apresenta uma proposta de
ideal participativo nao pode se contentar com a eventualidade de um
grémio formal, de mero cumprimento da lei.

Importa, entdo, que a escola jesuita tenha bem presente a formacao
para a participacao como elemento curricular, entendido este no sentido
amplo, como o conjunto de todo o fazer educativo na escola. Assim,
participacdo ndo sera uma concessdao, uma outorga, uma dadiva, uma
tolerdncia diante de uma lei incontornavel, como tampouco serd uma
interferéncia. A participacdo sera algo positivo, elemento integrante da
formagao dos alunos, ndo como "um conteudo que se possa transmitir,
mas uma mentalidade e um comportamento com ela coerente”
(Bordenave, 1982: 74).

A realidade mostra que para cumprir e enriquecer seus objetivos
formativos os colégios jesuitas tém incorporado no seu curriculo diversas
atividades extraclasse . No ambito da formagdo religiosa sao celebragdes,
cursos de formacao, estagios sociais, experimentos de solidariedade, etc.
Na formacdo esportiva ha treinos, jogos de intercambio, olimpiadas e
campeonatos. Na formacao artistica ha grupos de canto, musica e teatro.
Na formacdo para a integracao comunitaria ha cursos, festas, excursoes,
etc. E o que ha para formar os alunos em vista da participacao?

J& que a proposta do colégio jesuita busca a formacdo para a
participacdo, esta podera ser oferecida a todos os seus alunos mediante
diversas instancias ou modalidades regimentais, incluidas no Regimento
Escolar, como conselho de alunos ou conselho de representantes
constituidos em todas as séries, a comecar das iniciais, mediante a
convocagao ou a provocacao da escola. Poderiam existir diversas
modalidades de instancias participativas, nao exclusivamente o grémio
escolar pois, as versoes originais do documento Caracteristicas deixam em
aberto o tipo de concretizacdo, sem restringi-la. Seria desejavel uma
instancia participativa de alunos de acordo com sua faixa etaria: uma para
a Educacdo Infantil, outra para o Ensino Fundamental, outra para o Ensino
Médio ou uma uUnica com trés secoes. Desta forma cada aluno poderia ter
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a experiéncia participativa desde cedo, adequada ao seu estagio evolutivo,
sem ter que esperar chegar as séries terminais para participar de uma
agremiacao. Caso contrario os menores nunca terdo vez, permanecendo
sempre por fora...

Assim sendo, no colégio jesuita participar deixaria de ser um
diletantismo, uma aventura, um mero fervor de alunos generosos e
dedicados, enquanto a massa do corpo discente permanece alheia a esta
experiéncia por uma equivocada postura que vé a agremiacdo de alunos
como da alcada exclusiva deles, na qual ninguém deve se intrometer, nem
mesmo colaborar.

Desta forma, os alunos poderiam ir aprendendo o por qué, o para
qué, o como, o com quem e com qué da participacdo. Poderiam
desenvolver gradativamente a consciéncia critica; experimentar a usar a
vOz e a vez e a respeitar a dos outros; exercitar a lideranca e o servigo.’
S6 se aprende a participar participando, como os processos naturais de
nossa vida, desde o nascer. A atuacdo nas instancias participativas
poderia ser o reflexo da nova sociedade que se deseja construir (C:142) e

"o que eles vao realizar como conseqiiéncia sob a direcdo do
professor, se bem que ndo consiga transformar o mundo
inteiro de imediato numa comunidade de justica, paz e amor,
ao n’lioenos podera ser um passo educativo neste sentido...” (P:
28).

A partir desta concepgao mais ampla as entidades de participagao
dos alunos (grémios, conselhos ou outras) poderiam cumprir seus
objetivos promovendo atividades de cunho cultural, social, esportivo,
religioso, como um programa complementar ao processo formativo, mas
dentro de um projeto educativo mais consistente e duradouro. Tais
instancias receberiam o apoio e a orientacdo de seus educadores. Esta
interacdao é imprescindivel, é condicao de possibilidade para se alcangar a
educacao em valores pretendida pelos colégios jesuitas (P: 10,40). Mas
cabe aqui também o alerta do documento Pedagogia Inaciana de que o
respeito pelo aluno leva o professor a cuidar-se de ndo induzi-lo, nem
manipuld-lo ou doutrina-lo.(P: 26,55,56,111,132). E claro que toda forma
de democratismo deveria ser excluida deste processo. Ou seja, deveria
ser eliminado qualquer enaltecimento desproporcionado da participagao
estudantil em detrimento da posicdo e da experiéncia dos educadores.
Pedro Demo (Id.: 120) julga

"fora de propdsito a paridade de posicoes, simplesmente
porque nao reflete a estrutura institucional”, justificando "uma
graduacao de importéancia, a comecar pelo professor, seguindo
o funcionario e depois o estudante".

° As Caracteristicas incentivam a busca da verdade: “é legitima a existéncia de um ambiente de
busca dentro do qual se adquire um sistema de valores através de um processo de confronto com
pontos de vista opostos” (C: 53).

0 0 documento Pedagogia Inaciana (P: 37)descreve o lugar ideal que os colégios jesuitas
deveriam proporcionar a todos os seus integrantes.
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Na visita que fez ao Brasil, em 1992, o superior geral dos Jesuitas,
P. Kolvenbach, lembrava que a juventude,
"O que mais deseja, talvez inconscientemente, é encontrar
quem ajude a quebrar as correntes de seu egoismo, e abrir-se
para um horizonte novo de amor e servico” (1993: 14).

Os alunos serao ajudados a assumir todos o0s encargos
administrativos de suas respectivas entidades, a negociar a utilizacdo de
espaco, de tempo e de recursos na escola, a compaginar sua militancia
com as exigéncias académicas, etc.

Instaurado um clima educativo participativo na escola, os alunos
poderiam ser questionados quanto ao excesso ou a omissao de
participacdao. Ninguém poderia ficar entregue ao desinteresse ou a
passividade. A formagao para a participagao torna-se elemento curricular
porque integrante da proposta do colégio jesuita do mesmo modo que a
formacao religiosa, que determinado grau de empenho nos estudos ou tal
tipo de comportamento, etc. A qualidade e intensidade da participacao
passariam a ser elementos de juizo na avaliagdo do aluno, temas de
Conselho de Classe, de entrevista com os pais... No processo de admissao
ao colégio as familias estariam cientes deste elemento formativo e
deveriam posicionar-se a seu respeito.

Com isso, a participagao dos alunos no colégio jesuita nao ficaria
empobrecida numa dimensao meramente instrumental ou
colaboracionista, pela qual eles estariam preocupados em inventar ou
‘fazer coisas’ ou atracdes na ou com a escola, como desencargo de
consciéncia quanto ao exercicio da participagao.

A Campanha da Fraternidade de 1992, da Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil, sob o lema Juventude. Caminho Aberto, encorajou os
adultos a tomarem consciéncia das caracteristicas da juventude e a
reafirmarem sua esperanca nela, pois

"é na relacdo com os outros que o jovem se descobre pessoa
responsavel, capaz de decisées e sujeito da prdpria historia.
Por tudo isso, a juventude é momento de buscar o novo:
valores, referéncias, projetos, relacbes - caminho aberto!" (n.
20).

Recordando a atuacao vibrante da juventude estudantil nos anos 60,
o documento aponta como "a escola deixou de ser lugar referencial para a
organizacdo politica da juventude"”, o que faz com que a maioria dos
jovens nao participe hoje de movimentos, de associacoes de bairros, de
abaixo-assinados e outros (n. 70 a 72). Dentre as pistas concretas de
acao que os Bispos lancam a todos os cristdos do Brasil estd o "possibilitar
aos jovens... o conhecimento e a participacdo nas organizacoes
estudantis, como grémios, UMES, UBES, UNE...", dentro de um projeto de
educacdo politica, para a cidadania, entendida como 'instrumento de
realizacdo do projeto de Deus nas relacbes concretas da sociedade” (n.
78).
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Conclusao

Os documentos orientadores do trabalho educativo dos colégios
jesuitas enfatizam a formacdo dos alunos para a participagdao, como um
dos meios para se tornarem agentes multiplicadores, lideres no servico,
homens e mulheres para e com os outros, etc. Ideal assim audacioso nao
permite que estes colégios se acomodem com a inexisténcia de instancias
participacionistas, nem com a existéncia formal de um grémio, que fosse
mero cumprimento da Lei Sarney. O projeto educativo jesuitico incentiva
os educadores a se dedicarem a formacgao para a participacao, que deve
ser provocada, desencadeada, acompanhada, mas sem atitude tutelar
nem paternalista.

Pela sua definicdo, pelos seus estatutos e pela sua histéria, o grémio
escolar atua, em geral, de modo espontaneista e autossuficiente. No
entanto, para ser formativo, o grémio carece também da sua
institucionalizacdo no ambito escolar, assim como da participacdo de todo
o corpo discente e do acompanhamento de educadores. Assim podera ser
um aprendizado para a participagao e para a cidadania, como se pretende.

Por isso, mais que nunca, é mister um trabalho autenticamente
pedagdgico que valorize os jovens, respeite seus anseios, compreenda seu
ritmo, interprete seus erros, hesitacbes e incoeréncias, promova suas
qualidades, dinamize suas potencialidades.

As comunidades educativas dos colégios jesuitas lograrao coeréncia
com sua proposta educativa instituindo e assegurando um espacgo
curricular para a formacao de todos os seus alunos, nao apenas os
voluntarios, para a participacdao. Trata-se de uma tarefa comum, na qual
adultos e alunos sejam realmente parceiros da aprendizagem, da busca
das estratégias e das mediacdes participativas mais eficazes. O préprio
processo de busca ja sera pedagdgico, serd sua meta e seu conteldo.

No entanto apenas esta medida estrutural ndao basta. Imersa num
mundo pds-moderno com desafios e tensdes as mais contraditdrias, a
comunidade educativa mantera uma reflexdo permanente sobre a
conjuntura cultural, a fim de interpretar o comportamento dos alunos
quanto a participacao e descobrir a abordagem pedagdgica conveniente
para a questao.

De todas formas, as instancias participacionistas poderdo ser um
enorme potencial pedagdgico, que nem podem ser deixadas a si mesmas,
nem podem ser invadidas ou tuteladas, mesmo com boas intengoes.

Glosando o lema da Campanha da Fraternidade de 1992 sobre a
juventude poder-se-ia concluir dizendo: PARTICIPACAO, CAMINHO
ABERTO!
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