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Resumen

Titulo: La plataforma Moodle como herramienta para el fortalecimiento del aprendizaje de los
nameros fraccionarios de los estudiantes de grado quinto del Colegio San Ignacio de Loyola de
Medellin.

Autor (es): Maria Isabel Monsalve Baron y Sandra Johanna Manosalva Castafieda

En la presente investigacion, propuso fortalecer el aprendizaje de los nimeros fraccionarios en
los estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin, mediante la
implementacién de estrategias pedagoégicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle.
Se propuso aplicar una secuencia didactica mediada por varios Recursos Educativos Digitales
(RED) publicados en la web y se crearon videos explicativos, permitiendo alcanzar una mayor
claridad conceptual, cautivar en ellos el interés y la motivacion, lo que a su vez ayudoé a tener
unos aprendizajes mas significativos y duraderos, evidenciando mejores resultados en la
evaluacién de cierre con respeto a la prueba diagnéstica.

Esta investigacion tiene un enfoque mixto de tipo descriptivo y un modelo de investigacion
basado en disefio (ABD), presentando un analisis detallado de cada uno de los objetivos
especificos e instrumentos planteados, lo que permitié evidenciar un impacto positivo en la
implementacion de la propuesta de intervencién pedagdégica en los estudiantes del grado
quinto, logrando mejorar los desempefios académicos.

Palabras Claves: numeros fraccionarios, plataforma Moodle, Recursos Educativos Digitales

(RED), operaciones entre fracciones y secuencia didactica.



Abstract
Title: The Moodle platform as a tool to strengthen the learning of fractional numbers in fifth
grade students at the Colegio San Ignacio de Loyola in Medellin
Author(s): Maria Isabel Monsalve Barén and Sandra Johanna Manosalva Castafieda.
In this research, it was proposed to strengthen the learning of fractional numbers in fifth grade
students at the Colegio San Ignacio de Loyola in Medellin, through the implementation of
innovative pedagogical strategies supported by the Moodle platform. It was proposed to apply a
didactic sequence mediated by multiple Digital Educational Resources (DER) published on the
web and explanatory videos were created, allowing to achieve greater conceptual clarity,
captivate the interest and motivation of the students, which in turn helped to have more
significant and lasting learning, showing better results in the closing evaluation with respect to
the diagnostic test.
This research has a mixed descriptive approach and a design-based research model (DBR),
presenting a detailed analysis of each of the specific objectives and instruments proposed,
which allowed to evidence a positive impact in the implementation of the pedagogical
intervention proposal in fifth grade students, achieving an improvement in academic
performance.
Keywords: fractional numbers, Moodle platform, Digital Educational Resources (DER),

operations between fractions and didactic sequence.



10

Introduccioén

El colegio San Ignacio de Loyola de Medellin es una institucién privada reconocida por
su excelencia académica y compromiso por la formacion integral de los estudiantes. Como
docentes del area de matematicas en esta institucion, se ha identificado una problematica
recurrente: muchos estudiantes presentan dificultades para comprender los conceptos y las
aplicaciones de los numeros fraccionarios a situaciones problema. Esta situacién, observada a
lo largo de los afios, es relevante ya que la comprensién de las fracciones es fundamental para
el desarrollo de habilidades matematicas mas complejas. Ante esta realidad, surge la
necesidad de buscar estrategias pedagdgicas innovadoras que permitan fortalecer el manejo
de los numeros fraccionarios en los estudiantes.

El propdsito de esta investigacion fue analizar cdmo se puede fortalecer el aprendizaje
de los nimeros fraccionarios mediante la implementacion de estrategias pedagoégicas
innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle en los estudiantes de quinto grado del colegio
San Ignacio de Loyola de Medellin. El impacto esperado es mejorar significativamente el
aprendizaje de las fracciones en los estudiantes, lo que a su vez puede contribuir al desarrollo
de habilidades matematicas mas complejas y a un mejor desempefo en general. Ademas, esta
investigacion puede ser un referente para otros colegios que enfrentan problematicas similares
en el area de matematicas.

Como docentes, consideramos el proceso reflexivo de esta investigacion, relevante y
necesario para el contexto educativo del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin. En
particular, la ensefianza de los nimeros fraccionarios es fundamental para el desarrollo de
habilidades matematicas mas complejas, y su comprension es necesaria para los desempefios
académicos en grados superiores. Por lo que es importante buscar estrategias pedagoégicas
innovadoras que permitan mejorar su aprendizaje y hacerlo mas dinamico y atractivo, como lo

menciona Tobon (2018) la capacitacion de los docentes debe evolucionar constantemente
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adaptandose a los cambios de cada generacion. En este sentido, esperamos que esta
investigacion pueda contribuir al mejoramiento del proceso educativo y al desarrollo integral de
los estudiantes.

En el primer capitulo, se aborda el planteamiento del problema de la investigacion, el
cual se inicia identificando las causas y consecuencias que motivaron el estudio. A partir de
este andlisis, se define un objetivo general que busca resolver la problematica identificada, asi
como cuatro objetivos especificos que guiaron el desarrollo del estudio. Ademas, se realiza una
justificacién, destacando su relevancia a partir de los antecedentes regionales, nacionales e
internacionales que respaldan la importancia de la situacién propuesta. Por ultimo, se
construyeron los supuestos y constructos que sirvieron de base para orientar el desarrollo del
trabajo de investigacion.

El segundo capitulo, hace alusion al marco de referencia, el cual detalla el marco
contextual; describiendo el espacio fisico del colegio San Ignacio de Loyola de Medellin, la
poblacién en general, la propuesta educativa y la historia de la institucion. Asi mismo, se
analiza el marco normativo; que abarca las regulaciones establecidas por diferentes entes en el
ambito educativo. Por otra parte, se explora el marco tedérico; el cual ofrece una base sélida de
conceptos, teorias y estudios previos relacionados con el tema de investigacion, permitiendo
contextualizar el problema de estudio y fundamentar su relevancia. Finalmente, se aborda el
marco conceptual; el cudl proporciona informacién importante que orienta el estudio y permite
comprender y relacionar conceptos para interpretar los resultados para establecer un
fundamento sélido que permite abordar de manera integral el problema de investigacion.

El tercer capitulo, abord6 la metodologia utilizada en el estudio, comenzando con el
enfoque mixto descriptivo, se detalla el tipo de investigacion realizado, asi como el modelo de
investigacion basado en disefio (ABD). Ademas, expone la estrategia metodolégica empleada
para alcanzar los objetivos planteados, describiendo una secuencia didactica, detallando la

poblacion y la muestra seleccionada. Ademas, se presenta la descripcion de los instrumentos y
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las técnicas utilizadas para recopilar y analizar los datos, destacando su pertinencia v fiabilidad.
Finalmente, se enuncia el proceso de validacién de los instrumentos realizado por expertos en
el tema, con el fin de asegurar la solidez y coherencia de los resultados obtenidos.

En el cuarto capitulo, se detalla la intervencién pedagdgica llevada a cabo, asi como la
ejecucion de cada una de las actividades propuestas. Estas actividades fueron configuradas en
la plataforma Moodle, usandola como un entorno virtual adecuado para el desarrollo de las
mismas. Ademas, se realiza una descripcion detallada de las estrategias pedagdgicas
empleadas, las cuales estuvieron en consonancia con los objetivos propuestos en la
investigacion. Se destacan las técnicas y los instrumentos aplicados durante la intervencion,
destacando su relevancia para la recoleccion de datos, asimismo, se presentan los hallazgos
encontrados en cada una de las fases de la investigacion.

En el quinto capitulo, se exponen las conclusiones de la investigacion, que resumen los
hallazgos méas significativos y destacados obtenidos a lo largo del estudio. Este capitulo no solo
presenta una sintesis de los resultados clave, también ofrece un analisis de las implicaciones
de dichos hallazgos en el contexto del tema investigado. Ademas, se incluyen
recomendaciones basadas en los resultados obtenidos, orientadas a mejorar practicas futuras y
a guiar investigaciones adicionales que tengan relacién con los nimeros fraccionarios y sus

diferentes formas de representacion.
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Capitulo 1. Planteamiento y Formulacién del Problema

En el presente capitulo, se abordé el planteamiento y justificacién del problema de
investigacion, iniciando en el analisis de las causas y consecuencias que se han observado en
los estudiantes en la adquisicion del concepto de nimero fraccionario, se incluye ademas el
objetivo general y los objetivos especificos a alcanzar durante la investigacion. También se
presentan los antecedentes relevantes que contextualizan el problema, incluyendo estudios
previos que se han documentado sobre las dificultades en la ensefianza y aprendizaje de las
fracciones. Por ultimo, se definieron los supuestos y constructos que sirvieron de guia al
problema planteado.

A través de los afios, en la ensefianza de las matematicas se ha evidenciado que los
estudiantes han presentado dificultades en la comprensién y aplicacion de los nimeros
fraccionarios y sus diferentes formas de representacion. Como se muestra en la figura 1, alli
estan enunciadas las causas y las consecuencias que se han considerado para la
investigacion.

Figura 1

Arbol de problemas
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Nota. Describe la ruta correlacional entre las causas y consecuencias del fendbmeno problemético.
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El concepto de fraccion puede ser dificil ya que es un concepto abstracto que no se
puede visualizar facilmente, Fazio (2011) expresa que “las dificultades de los estudiantes con
fracciones usualmente se derivan de una falta de comprension conceptual. Muchos estudiantes
ven a las fracciones como simbolos sin sentido o miran el numerador y denominador como
numeros separados, en lugar de comprenderlos como un todo unificado” (p. 7)

Se ha evidenciado que otra de las dificultades en la comprensién del concepto de
numero fraccionario es que los docentes a veces no tienen el suficiente manejo del tema para
llevarlos por actividades que los conduzcan a trascender estos conocimientos a situaciones
problema realistas. Al presentar el concepto de fraccion, cominmente se recurre a una
ensefianza memoristica, sin dedicar un tiempo prudente a proponer actividades innovadoras
gue le permitan al estudiante comprender el concepto y en otros casos se omite la
representacion y se incorpora al estudiante drasticamente en algoritmos que descuidan la
experiencia y por ende el aprendizaje significativo (Cortés, 2004)

A los estudiantes les parece muy complejo comprender y aplicar el concepto de nimero
fraccionario co6mo un nimero que representa una cantidad, esto debido a que estan iniciando
una etapa de abstraccion y en algunos casos se hace lento comprenderlo porque el
aprendizaje en muchos casos se hace memoristico y no experiencial, como afirma Pego (2012)
“los datos empiricos estan sosteniendo nuestra hipétesis acerca de que la ensefianza
irrelevante, que no sigue las construcciones de los alumno por la evaluacion continua y
longitudinal, provoca [...] y errores conceptuales que pueden, por eso mismo, ser revertidos” (p.
9).

Problema a Investigar

¢, Como fortalecer el aprendizaje de los numeros fraccionarios mediante la

implementacion de estrategias pedagdégicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle en

los estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin?
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Antecedentes del Problema de Investigacion

Al iniciar la busqueda de las diferentes investigaciones, articulos y/o proyectos que se
han realizado sobre nuestra linea de trabajo, se han elegido aguellos que aportan de manera
significativa al proposito que se tiene, estos aportan de diferentes maneras en el aspecto
pedagdgico, didactico he histéricos para fundamentar el horizonte del problema que hemos
planteado. Se ha observado, ademas, la importancia que tienen los documentos del Ministerio
de Educaciéon Nacional para plantear el fin que sugieren para la ensefianza de las matematicas.

Antecedentes Internacionales

Se resalta como valiosa la investigacion realizada por Pruzzo de Di Pego (2012) en la
Facultad de Ciencias Humanas en la Universidad Nacional de La Pampa Argentina, ya que en
su articulo “las fracciones: ¢ problema de aprendizaje o problemas de la ensefanza?”,
mencionan que las dificultades de aprendizaje del concepto de fraccidon en los estudiantes se
deben a que ellos presentan constantes errores en el manejo de los nimeros fraccionarios que
no han construido el concepto de “fraccion” centrado en las relaciones “parte-todo”. Quedan

comprometidos, asi, todos los aprendizajes sobre nimeros racionales subsiguientes.

Expresan, ademas, que los errores, se vinculan con actividades que presentan las
fracciones, tanto vinculadas a la medida como con el reparto, alejadas de las acciones y
centradas en configuraciones perceptivas de materiales continuos y discretos que no toman en
cuenta ni peso ni volumen. Denominamos “ensefanza irrelevante” a la que estanca a los
alumnos en el “no aprendizaje” -lagunas de aprendizaje- o inducen errores post instruccionales,

gue pasan inadvertidos en las evaluaciones.

Las prescripciones de los especialistas, tanto en la formacion como en la capacitacion
docente, sobre la forma de presentacion global y simultanea de las distintas dimensiones del
concepto de fraccion como namero racional, no han sido seguidas por investigacion sobre los

aprendizajes construidos. Por eso seria tan importante investigar sobre los efectos de las
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innovaciones, para evitar transformar a los alumnos en sujetos experimentales de teorias cuyos

efectos se suponen, pero no se han comprobado.

En la investigacion hecha por Fazio et al. (2016) titulada: “Mejorar el conocimiento de
los nifos sobre las magnitudes de las fracciones” por el departamento de educacion de
Estados Unidos analizan los resultados de diferentes pruebas estatales, en la que concluyen
gue sélo el 49% de los estudiantes de octavo grado ordenaron correctamente una serie de
nameros fraccionarios, en otra prueba observaron que sélo el 55% de los estudiantes de 8°
grado resolvieron correctamente un problema simple que involucra divisién de fracciones y que
a pesar de que la ensefianza de las fracciones comienza en la escuela primaria, muchas
personas no logran obtener una comprensioén firme de las fracciones y albergan conceptos

erréneos durante la escuela secundaria y la universidad.

Concluyen que si bien los estandares no indican como los maestros deben ensefiar los
contenidos, si sugieren el tipo de actividades de aprendizaje deben enfatizar. Explican que,
dentro del dominio de las fracciones, una recomendacién es que la instruccion de tercer grado
debe enfatizar la ubicacion precisa de las fracciones en una recta numérica. Esto difiere del
énfasis tradicional en la ensefianza de mateméticas de EE. UU. sobre diagramas circulares y
rectangulares, donde las fracciones generalmente se expresan como partes sombreadas de un
todo. El enfoque de los estandares en comprender las fracciones como nimeros con magnitud
encaja con el énfasis reciente dentro de las teorias psicolégicas cognitivas sobre la centralidad

de la comprension de la magnitud para el conocimiento matematico.

En este mismos sentido Salillas (2018) en su trabajo titulado: “El uso de las TIC en la
ensefanza de las Matematicas en Educacién Primaria: aplicacién a las fracciones” para
universidad de Valladolid Soria, muestra la gran importancia e influencia de las TIC en el
contexto educativo, inicialmente se analiza el impacto que han tenido las TIC en el ambito

educativo, luego, analiz6 el curriculo de Castilla en el area de matematicas desde la
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perspectiva de las Tic, seguidamente estudié el impacto positivo y negativo de la utilizacion de
dichas herramientas, clasifico los recursos tecnoldgicos de la red, finalmente se procede a
disenar la unidad didactica haciendo uso de las TIC concretamente se trata de una

gamificacion donde se aplican varias Apps como GenMagic o Proyecto Gauss.

Concluye entonces que las TIC son herramientas que ningiin docente deberia obviar
debido a la cantidad de ventajas y facilidades que aportan a la ensefianza, adicional los
recursos en matematicas han revolucionado la ensefianza. En la ensefianza tradicional no
lograban aprender las matematicas de forma efectiva, sin embargo, las TIC son un recurso que
ayudan al docente a mejorar sus estrategias de ensefianza para lograr alcanzar una mejor

educacion. Esta propuesta aporta al alumnado una forma diferente de aprender jugando.

En su investigacion Huarsaya et al. (2022) titulada: “Perspectivas de uso del aplicativo
fraction strips en la ensefianza de fracciones”, publicada en la ciudad de Arequipa Peru, se
capacit6 a treinta profesores de educacién basica primaria en el uso un recurso virtual llamado
Fraction Strips. La metodologia utilizada fue de tipo cualitativo fenomenoldgico, en el cual se
busca explorar, descubrir y comprender las diversas experiencias de los docentes con relacién
al uso de Fraction Strips en la ensefianza de las fracciones. Se evidenci6 en los resultados una
apropiacion significativa del recurso, se rescata la importancia de las representaciones
multiples en la comprensién conceptual de las fracciones y la promocion de aprendizajes

significativos por descubrimiento.

En conclusion, la capacitacién que realizaron sobre el recurso mejoré las competencias
digitales y las practicas pedagogicas de los profesores, los resultados muestran una alta
aprobacion hacia el uso de dicho recurso en el aula, asi como la aceptacion por parte de los

docentes sobre la experiencia del aprendizaje durante el taller de capacitacion.

La investigacion: “Las practicas de ensefianza empleadas por docentes de matematicas

y su relacion con la resolucion de problemas, mediados por fracciones” de Ceballos & Murillo
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(2013) publicada en Santo Domingo Republica Dominicana, presentan una propuesta que
relaciona teorias y aportes significativos, frente a posibles conexiones entre las practicas de
ensefianza empleadas por docentes de matematicas, enfocados en las destrezas que
desarrollan los estudiantes frente al aprendizaje de las fracciones y problemas derivados. La
investigacion se enmarca en el paradigma de investigacion cualitativa, refuerzan la idea que
hemos venido explicando que cuando se enfrenta el estudiante a nuevas situaciones de
aplicacion del algoritmo para resolver hechos de la vida cotidiana, no se comprende el
significado, lo cual evidencia que el énfasis antes mencionado, no es suficiente para que el
estudiante de séptimo grado integre los conceptos. En dicha investigacion las fracciones en
grados de basica secundaria presentan dificultades y que esta tematica se inicia en basica

primaria, es decir no se interioriza el concepto.
Antecedentes Nacionales

En su investigacion Rios (2012): “La interactividad en la ensefanza y el aprendizaje de
la unidad didactica suma de numeros fraccionarios en grado séptimo, con apoyo de TIC”
realizada en la ciudad de Pereira identifican y analizan los mecanismos de interactividad que se
generan entre los estudiantes, contenidos y docentes, para lograr una construccion conjunta de
conocimientos y las practicas educativas con el uso de las TIC. Rescatan la importancia que
tienen los maestros y se responsabilice a trabajar con las TIC generando un plan para que los
objetivos que se tengan para alcanzar los conocimientos se cumplan completamente y para ello

es necesario que estén comprometidos todos los actores.

Caballero (2016), hace un gran aporte que realizan en su investigacion: “La ensefanza
de los fraccionarios con el apoyo de un recurso TIC” en la ciudad de Bogota, se resaltar la
importancia de innovar en los métodos de ensefianza, realizan una propuesta utilizando las TIC
como herramienta para reforzar los procesos de ensefianza — aprendizaje creando espacios

pedagdgicos con el fin de motivar a los estudiantes a aprender de forma didactica.
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En esta experiencia se propusieron diversas actividades bajo la investigacion accion; la
cual trabajaron en cuatro fases: Planificacion, accion, observacion y reflexion, usando recursos
en los que era posible realizar tutoriales, videos, actividades a resolver como talleres enfocados
en el manejo de las operaciones fundamentales con fracciones con la posibilidad de medir el
desempefio de los estudiantes. Expresan, ademas, que los estudiantes mostraban motivacion y
entusiasmo al realizar las diferentes actividades. La herramienta se constituyé en una
herramienta que contribuye al proceso de ensefianza aprendizaje rescatando el papel

importante que juega la metodologia usada para poder alcanzar el objetivo planeado.

Irma & Villanueva (2022), en su trabajo de investigacion para la universidad de
Cartagena, rescatan como el uso de recursos educativos apoyan el aprendizaje de los nUmeros
fraccionarios en estudiantes de quinto grado, la metodologia que aplican es de tipo mixta,
basada en un recurso llamado Math Game y mediado por una intervencion pedagdgica llamada
aprendizaje basado en juegos y los hallazgos encontrados indican gran diferencia en la
adquisicion de los aprendizajes por parte de los estudiantes. Finalmente concluyen que este
tipo de practicas enriquecen el quehacer educativo para los maestros, los estudiantes y para la
institucion.

Contreras & Pineda (2022), en su investigacion publicada en la revista Rastros y rostros
del saber, en su edicion n°7 Volumen 12 llamada: “Fraccionarios homogéneos y heterogéneos,
comprension por medio de un recurso educativo digital.” Presentaron el propdsito de desarrollar
la comprension de los nimeros fraccionarios, implementando recursos educativos digitales
manteniendo una estructura enlazada al uso de TIC con estudiantes de quinto grado de la
institucion educativa técnica agropecuaria de Pajarito Boyaca. Implementaron una estrategia
pedagdgica para la ensefianza y aprendizaje de los fraccionarios apoyados en el disefio de

Recursos digitales interactivos publicados en un escenario web.
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La investigacion se enfoco en desarrollar la comprension de los fraccionarios y
concluyeron que evidenciaron una mejoria del 80% de respuestas acertadas, llegando a
comprender temas mas complicados, aunque aclaran que es necesario trabajar para llegar a
un 100% en ese avance. En general, las opiniones mencionan que es una excelente

herramienta para mejorar su aprendizaje en las matematicas.

Luna et al. (2021) Plantean que Moodle y Jclic como herramienta de apoyo pedagdgico
para el aprendizaje de los numeros fraccionarios que orienta el fortalecimiento del aprendizaje
del conjunto de los nimeros fraccionarios con estudiantes de grado quinto de la institucion
Sagrado corazon del Municipio de Buenavista Cordoba, rescatan que de los resultados
encontrados que, en la medida, que se integren las tecnologias educativas y la gamificacion
como herramienta para la gestion de aprendizaje, los docentes optimizan la ensefianza de las
fracciones, mientras que el estudiante obtiene un aprendizaje que le va a permitir potenciar su

cognicion.

El estudio realizado ayudo a la planificacion, seguimiento y evaluacion del aprendizaje
en distintas competencias de pensamiento matematico importante para la comprensién de los
nameros fraccionarios, utilizando la transferencia de conocimientos y metodologias por medio
de la interaccion social. Estos resultados son importantes ya que se valora en gran medida el
uso de la plataforma Moodle para transmitir los conocimientos facilitando la accesibilidad a

estos.
Justificacion del Problema de Investigacion

La presente justificacion tiene como objetivo exponer la importancia de esta
investigacion que busca fortalecer el aprendizaje de los numeros fraccionarios mediante la
implementacion de estrategias pedagogicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle

con estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin.
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Se considera importante destacar que el aprendizaje de los nimeros fraccionarios es
fundamental en el desarrollo del pensamiento matemético de los estudiantes. Sin embargo, se
ha evidenciado que muchos presentan dificultades en la forma de representar un fraccionario y
entenderlo como un nimero y no como dos partes separadas, lo que afecta su desempefio
académico y su capacidad para resolver problemas matematicos mas complejos. Por lo tanto,
es necesario investigar estrategias pedagogicas innovadoras que permitan fortalecer el manejo

y la comprensién de este conjunto de niumeros.

Adicional a lo anterior, el colegio San Ignacio sostiene la intencién de mejorar afio tras
afo los conocimientos matematicos y la comprension de fracciones para que los desempefios
en las pruebas Estado de la Calidad de la Educacién Superior como las pruebas “SABER” que
empezaron en 1991 y a través de los afios se han ido implementando planes de mejora a nivel
nacional. Es importante resaltar, los estudiantes deben comprender los nimeros fraccionarios,
como magnitudes, las cuales se pueden establecer comparaciones y relacién de orden entre

ellas, todo esto para comprender la fraccion como un nimero (Fazio, 2016)

La posibilidad de implementar la plataforma Moodle para recopilar diferentes recursos
educativos los cuales pueden contribuir significativamente al fortalecimiento del aprendizaje de
los nimeros fraccionarios, como es sabido, Moodle es una plataforma educativa que permite la
creacion y gestion de cursos en linea, facilitando el acceso a recursos y promoviendo la
participacion de los estudiantes en su proceso de aprendizaje, ademas, ofrece herramientas
pedagdgicas innovadoras que pueden ser utilizadas para mejorar la comprensién y aplicacion
de los conceptos mateméticos, como, por ejemplo, la creacién de foros de discusion, la

realizacion de actividades interactivas y la visualizacion de material multimedia.

La tecnologia tiene gran relevancia en la investigacion propuesta, ya que implica la
utilizacién de recursos tecnolégicos innovadores y la creacidon de material educativo atractivo y

dinamico. La utilizacion de recursos tecnoldgicos innovadores como Moodle puede ser un
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factor determinante en el éxito del proceso de ensefianza aprendizaje. Ademas, la creacion de
material atractivo y dindmico puede mejorar la motivacion y el interés de los estudiantes por el

aprendizaje de los numeros fraccionarios.

En el aspecto pedagdgico y la implementacion de las TIC, se busca promover la
participacion de los estudiantes y fomentar el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacion en el aula. Las utilizaciones de estrategias pedagdgicas innovadoras pueden
mejorar significativamente el desempefio académico de los estudiantes y fomentar su

autonomia y responsabilidad en el proceso de aprendizaje.

De igual manera los docentes deben disefiar y promover aprendizajes significativos a
través de diferentes recursos ya que el ministerio de educaciéon MEN (2013) también hace un
llamado a desarrollar y promover la innovacién educativa a través de las TIC para lo cual es
necesaria la capacitacion constante y de esa manera mejorar la calidad de la ensefianza y el

aprendizaje en el aula.

Es por lo mencionado que la presente investigacion, tiene una importancia significativa
en el ambito educativo, ya que busca fortalecer el aprendizaje de los numeros fraccionarios
mediante la implementacion de estrategias pedagdgicas innovadoras apoyadas en la
plataforma Moodle en los estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola de
Medellin, contribuyendo a la solucién de los problemas del aprendizaje en el aula y promovera

la participacion de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.
Objetivo General

Fortalecer el aprendizaje de los nUmeros fraccionarios en los estudiantes de quinto
grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin, mediante la implementacion de

estrategias pedagdgicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle.
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Objetivos Especificos

Identificar el nivel de conocimiento y comprension de los nimeros fraccionarios en los
estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignhacio de Loyola mediante la aplicacién de una

evaluacién diagnostica.

Disefiar e implementar un plan de intervencién pedagdgica que incluya estrategias
innovadoras para fortalecer el aprendizaje de los niUmeros fraccionarios en los estudiantes de

quinto del Colegio San Ignhacio de Loyola.

Aplicar herramientas tecnoldgicas TIC, como la plataforma Moodle, para mejorar el

aprendizaje de los numeros fraccionarios de los estudiantes de quinto grado de primaria.

Evaluar la efectividad del plan de intervencion pedagogica y las herramientas TIC

implementadas en el fortalecimiento del aprendizaje de los nimeros fraccionarios.
Supuestos y Constructos
Supuestos

Al finalizar la investigacion se espera que los estudiantes mejoren significativamente la
comprension y aplicacion de los numeros fraccionarios, lo que les permitird tener un mejor

desempefio académico y desarrollar habilidades matematicas mas sélidas y duraderas.

Se quiere que la plataforma Moodle al utilizarla como herramienta tecnolégica facilite el
aprendizaje y propicie en los estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio, mayor
motivacion y compromiso en el aprendizaje de los nimeros fraccionarios, logrando asi una
mayor participacion y desempefio en esta area del conocimiento. Ademas, contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacién en el Colegio San Ignacio de Loyola en general,
promoviendo el uso de la tecnologia educativa innovadora para el fortalecimiento del

aprendizaje de los estudiantes en el area de matematicas.
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Constructos

Se pretende llevar a cabo un estudio exhaustivo de las necesidades y dificultades que
los estudiantes enfrentan al aprender sobre los nimeros fraccionarios, a partir de esa
informacion, se disefid y se implement6 estrategias pedagogicas innovadoras atendiendo a las
nuevas pedagogias activas como la gamificacion, ludificacion y aula invertida, de manera que
permitan a los estudiantes comprender y aplicar conceptos matematicos y aplicar conceptos

méas complejos (Fullan, 2007).

El aula invertida hace parte de las nuevas pedagogias llamadas activas ya que
involucran cada vez mas al estudiante para que de manera autbnoma y consciente adquieran
nuevos conocimientos respetando el ritmo personal. La implementacion de ellas en el aula de
clase, es considerado como una oportunidad para el docente. Es importante que el docente
tenga claros objetivos de la clase y haga una buena seleccion de herramientas y actividades,
buscando una buena acogida por parte de los estudiantes (Vidal et al, 2016). De esta manera
se convierte en un recurso muy poderoso que tiene grandes alcances para facilitar los

conocimientos al estudiante y al docente le permite preparar mejor las actividades a desarrollar.

Sobre el concepto de ludificacion y gamificacién, al igual que el aula invertida, son
metodologias que hacen parte de las pedagogias activas en las que se usa el juego para llevar
al estudiante a la adquisicién de nuevos aprendizajes, son herramientas de gran poder dentro

del aula de clase si se usan de manera adecuada. Alarcon (2015) expresa que:

El empleo de mecanicas de juegos en entornos y aplicaciones no ludicas con el fin de
potenciar en el ser humano la motivacion, la concentracion, el esfuerzo, la fidelizacién y
poderosa estrategia para influir y motivar a grupos de personas. A su vez, es la manera
de aplicar la mecanica del juego a entornos no ludicos, como puede ser en el trabajo, la
conciencia social, el aprendizaje, es decir aplicar el juego en lugares y entornos no

ladicos (p. 18).
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En el ambito tecnolégico la plataforma Moodle mejora el aprendizaje de los nimeros
fraccionarios ya que los estudiantes, se forman en la capacidad para utilizar herramientas de
manera efectiva y la forma en que estas herramientas afectan la motivacion y compromiso con

el aprendizaje.
Alcances y Limitaciones
Alcances

La presente investigacion buscoé mejorar el aprendizaje de los numeros fraccionarios en
estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola, mediante la implementacion de

estrategias pedagdgicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle.

Por medio de la intervencion diagnéstica se disefi6 la intervencion pedagoégica
innovadora a nivel institucional, de manera que los estudiantes comprendan los nimeros
fraccionarios y de esa manera se mejoren los desempefios de los estudiantes. Al aplicar
diferentes herramientas tecnoldgicas TIC y evaluar los resultados obtenidos los estudiantes en

afos superiores manejan con mayor apropiacion el manejo de los nimeros fraccionarios.
Limitaciones

En toda investigacion pedagdgica pueden presentarse limitaciones que pueden afectar
el desarrollo de esta. La primera puede ser la resistencia al cambio por parte de algunos
estudiantes, es posible que algunos se sientan inseguros al enfrentarse a nuevas formas de
aprendizaje, especialmente si estan acostumbrados a un enfoque tradicional. En este caso es
importante que se haga una adecuada sensibilizacion y socializacién de lo que se espera de

ellos y que comprendan la importancia de su participacion.

Otra de las limitaciones que se han considerado es la disponibilidad de recursos
tecnolégicos en el Colegio, aunque se cuenta con tres salas de sistemas y dos aulas méviles

dotadas de 33 computadores, se puede dificultar la aplicacion de las herramientas TIC ya que



26

se dependera de la disponibilidad que tengan dichos espacios. Sin embargo, con una
adecuada planificacion y coordinacion entre los docentes y los responsables del plan de
intervencion, es posible superar las mencionadas limitaciones y lograr los objetivos propuestos

en beneficio del aprendizaje de los estudiantes.
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Capitulo 2. Marco de Referencia

Para el presente capitulo es necesario tener en cuenta que el marco referencial es
fundamental ya que proporciona el marco contextual, el marco normativo, el marco teérico y el
marco conceptual en el que se enmarca, sirven como guia en el desarrollo de la investigacion,
como lo menciona Johnson (2009), el marco referencial es fundamental en toda investigacion
ya gue no solo brinda un esquema sélido sino que actia como una brujula que dirige al
investigador en la exploracién y comprension del tema en estudio. El marco de referencia va
orientando el disefio mediante la implantacién y el andlisis detallado de la literatura existente y

la identificacién de teorias relevantes que apoyan la calidad y validez de este.

Marco Contextual

Al incluir el marco contextual se busca proporcionar una comprensién mas profunda del
tema estudiado al considerar como los factores externos pueden afectar o influir en los
resultados de la investigacion, ademas ayuda a situar el estudio dentro de un contexto mas
amplio y a establecer conexiones significativas entre nuestro problema de investigacion y su

entorno. Como lo menciona Garcia et al. (2015):

El marco contextual en un proyecto de investigacion proporciona un analisis detallado
del entorno social y educativo en el que se desenvuelve la inclusion de estudiantes con
discapacidad, identificando tanto las barreras como las oportunidades que afectan su

participacion activa en el sistema educativo (p. 34).

El Colegio San Ignacio de Medellin se encuentra ubicado en el corazon de la ciudad, en
el departamento de Antioquia, Colombia. Medellin limita con los municipios de Bello,

Copacabana, San Jerénimo, Envigado, Itagii, la estrella, Angelopolis, Ebéjico y Heliconia



28

Figura 2

Ubicacion geogréfica

Nota. Ubicacion geogréfica del Municipio donde esta ubicado el Colegio San Ignacio de Loyola.

Esta regidn es conocida por su rica historia, su diversidad cultural y su desarrollo
economico. El entorno en el que se encuentra el colegio es un reflejo de la transformacion que
ha experimentado la ciudad en las Ultimas décadas, pasando a ser un centro industrial del pais.

La historia del colegio se remonta al siglo XIX, cuando la Compaifia de Jesus, una
orden religiosa catdlica, establecio su presencia en la region. Fue en 1871 cuando se fundé el
colegio, con el objetivo de brindar una educacion integral que combina la formacién académica
con los principios éticos y espirituales propios de la tradicion jesuita. A lo largo de los afios, la
institucion ha mantenido su compromiso con la excelencia educativa, adaptandose a los
cambios sociales y culturales para seguir siendo un referente en el &mbito educativo de la
region.

La conformacion historica del colegio ha estado marcada por su compromiso por la
excelencia educativa y su contribucion al desarrollo de la sociedad. A lo largo de los afios, el
colegio ha evolucionado y ha sabido adaptarse a las necesidades cambiantes de la sociedad,
incorporando en su propuesta educativa herramientas innovadoras y programas que fomentan
la participacion de sus estudiantes en la construccion de un mundo mas equitativo. Desde
entonces, el colegio ha sido un referente en la formacion integral de sus estudiantes,

combinando una sélida educacion académica con valores éticos y morales.
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El contexto en el que se encuentra el colegio San Ignacio de Medellin es diverso y
dindmico, este esté ubicado en un entorno urbano, rodeado de barrios residenciales, zonas
comerciales y espacios culturales y deportivos. Esta ubicacion privilegiada permite a los
estudiantes tener acceso a una amplia gama de recursos para su desarrollo personal y
académico. La exploracion del territorio que habitan los actores principales del colegio revela
un entorno vibrante y multicultural, en el que convergen diferentes realidades sociales y
culturales.

Figura 3

Ubicacion del Colegio San Ignacio de Loyola
—— T R

Nota. Sector donde esté ubicado el Colegio San Ignacio de Loyola

El colegio San Ignacio de Loyola, se encuentra ubicado en el municipio de Medellin, en
el departamento de Antioquia. Es un colegio de caracter privado durante estos 137 afios de
labores, jesuitas y laicos han trabajado con tenacidad, fundamentados en la espiritualidad
Ignaciana, siguiendo el criterio del "Magis": ser mas para servir mejor. Su razén de ser gira en
torno a la Formacion Integral desde las diversas dimensiones de la persona.

La historia del Colegio San Ignacio esta estrechamente ligada a su estructura
organizativa, la cual se caracteriza por su enfoque personalizado y la formacién integral de sus
estudiantes. La institucion cuenta con un cuerpo directivo docente y docente altamente

cualificado, comprometido con la excelencia integral y el bienestar de sus estudiantes. La
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planta fisica del colegio ofrece instalaciones modernas y adecuadas para el desarrollo de
actividades educativas, deportivas y culturales.

Para responder de manera asertiva a las necesidades formativas propias de cada etapa
evolutiva y para realizar un acompafiamiento personalizado, como sello distintivo de su
propuesta educativa, se cuenta con una estructura organizacional constituida por cinco ciclos
de formacién: Ciclo de preescolar; Ciclo de 1°y 2°; Ciclo de 3° a 5°; Ciclo de 6° a 8°; Ciclo de 9°
alle.

Figura 4

Colegio San Ignacio de Loyola

Nota. Fotografia toma de: www.flacsi.net/colegios/colegio-san-ignacio-de-loyola/

Los principales actores de este modelo son la familia, los maestros, el personal de
apoyo educativo y los estudiantes, siendo estos ultimos el centro de la propuesta educativa.
Este modelo cuenta con planes de estudio, programas y proyectos propios de la propuesta y
otros que estan contemplados en la normativa vigente; en todos ellos se concretan Saberes
gue recogen los conocimientos fundamentales que deben alcanzar los estudiantes a lo largo de
su proceso formativo.

El colegio tiene un equipo de apoyo en cada ciclo, conformado por una coordinacién de
formacion, encargada de liderar los procesos académicos, un acompafante de bienestar, quien

apoya el desarrollo de competencias ciudadanas y los procesos de convivencia, un


http://www.flacsi.net/colegios/colegio-san-ignacio-de-loyola/
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acompafiante del servicio de asesoria escolar (SAE) quien vela por el desarrollo de
competencias emocionales y asesora de manera preventiva los procesos de habilidades para
el buen vivir, una asesora pedagdgica, quien moviliza los procesos de inclusién y de
estudiantes con necesidades educativas y un acompafante de pastoral, quien dinamiza los
programas de liderazgo y promocion de la dimension espiritual.

Se implementan metodologias activas como los proyectos pedagoégicos que favorecen
el didlogo alrededor de problemas cotidianos, a la vez que propician el desarrollo de
competencias hacia la investigacion y busqueda creativa de soluciones a situaciones concretas
apoyados de diferentes disciplinas que aportan al desarrollo del pensamiento analitico,
creativo, critico y reflexivo desde una perspectiva ética, estética, politica y social.

El colegio cuenta con una planta fisica, organizada que busca el bienestar de la
comunidad educativa. A nivel tecnoldgico se tienen tres salas de sistemas, en las cuales cada
estudiante tiene un computador, dos aulas méviles, cada una con una tableta para cada
estudiante y en cada aula de clase, se cuenta con un video Beam y un computador. El proceso
de ensefanza aprendizaje se nutre de las fuentes de la educacién personalizada, de la
pedagogia Ignaciana y el aporte de otras ciencias y metodologias actuales que permiten el
desarrollo de las competencias del estudiante como protagonista del aprendizaje con la guia 'y
orientacion del maestro. Dentro de la didactica general se tienen en cuenta los principios,
momentos e instrumentos de la educacion personalizada y la Pedagogia Ignaciana. Asi mismo,
las areas académicas tienen en cuenta sus didacticas especificas que se articulan con la
propuesta educativa.

El Colegio San Ignacio entiende por evaluacion la accion permanente, ejecutada por los
educadores, los estudiantes y las familias, a través de la cual se busca apreciar, estimar y
valorar los procesos académicos, personales y sociales desarrollados, asi como sus

resultados, con el fin de acompafar el desarrollo integral del estudiantado. Para esta préctica
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se contemplan la autoevaluacion, la coevaluacién y la heteroevaluacion, las cuales permiten la
reflexion constante de las practicas educativas

El Colegio se encuentra altamente comprometido con el desarrollo de la ciudad vy el
departamento ya que los aportes que hace a la comunidad son muy significativos formando
estudiantes integros. La institucion ha formado generaciones de lideres profesionales que han
contribuido al progreso y la transformacion de la region en diferentes &mbitos. Ademas, se
promueven activamente iniciativas de responsabilidad social y participa en proyectos que
buscan mejorar la calidad de las comunidades menos favorecidas.

El colegio San Ignacio apuesta por la integracién curricular propiciando experiencias
educativas dindmicas, dialécticas y dial6gicas a partir de practicas contextualizadas, flexibles e
incluso en algunos casos electivas, que permitan ser aplicadas en la realidad y que favorezcan
el trabajo colaborativo, la construccion de comunidades de aprendizaje, la metacognicion, la
comprension y la apropiacién del discurso propio de cada area del conocimiento.

Otras experiencias de integracion son: ciencias experimentales, tecnobdética y
aprendizaje basado en preguntas que se desarrollan en algunos periodos con la participacion
de diferentes areas y que no forman parte de los proyectos pedagégicos pero que cumplen con
el propésito de integracion curricular.

La propuesta educativa atiende a tiempos, lugares y personas lo que lleva consigo la
apertura al cambio conservando siempre la excelencia integral. Es por esto por lo que se han
implementado en la institucion el uso de nuevas tecnologias que favorecen las practicas
pedagdgicas presenciales y virtuales contando con recursos digitales tales como: Moodle,
Teams, SAP, correo electrénico, camaras de largo alcance en las aulas, equipos de computo,
logrando asi desarrollar en forma eficaz y flexible la propuesta, dando respuesta a las
demandas del medio.

Por lo anteriormente descrito el colegio San Ignacio se ha convertido en un referente

educativo en la ciudad, cuya historia y conformacion a lo largo del tiempo reflejan su
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compromiso y su contribucién al desarrollo de la ciudad y al departamento, a través de una
propuesta educativa sélida, con valores arraigados en la tradicion jesuita y una vision inclusiva
y comprometida con la transformacién social, siendo actor clave en la construccion de un futuro
prometedor para Medellin y Antioquia.

Marco Normativo

Para el apartado normativo fue necesario hacer una busqueda en todo lo referente al
conjunto de leyes y reglamentos, normativas y disposiciones que regulan y establecen las
pautas para el funcionamiento adecuado de las instituciones educativas para garantizar la
calidad y equidad en el acceso a la educacion.

Las instituciones educativas deben acogerse a las diferentes normativas que buscan
garantizar la calidad en la educacién, como es el caso en Colombia, los derechos basicos de
aprendizaje establecen unos estandares minimos que deben alcanzar los estudiantes en cada
nivel educativo. Segun el Ministerio de Educacién (2016), los DBA indican la ruta sobre la cual
se fundamenta el curriculum de una institucion y a partir de alli se elaboran diferentes
materiales y recursos que permite alcanzar esos logros de aprendizaje propuestos, haciendo
uso de diferentes instrumentos y herramientas tecnolégicas que las acerquen a ese fin.

La UNESCO (1997), en su documento “La educacién para el siglo XXI”, establece que
las instituciones educativas deben promover una educacion de calidad, inclusiva y equitativa
para todos. Esto implica garantizar el acceso a una educacion basica de calidad, asi como
fomentar la educacion a lo largo de toda la vida. Asi mismo, enfatiza la importancia de
promover la diversidad cultural, el dialogo intercultural y el respeto por los derechos educativos.
Asi es como todas las instituciones educativas estan llamadas a prestar el servicio de una
manera comprometida con sus estudiantes y a cumplir de manera certera con lo que pide la
legislacion internacional.

A su vez, la constitucién politica de Colombia, en su articulo 67, establece que “la

educacion es un derecho de las personas y un servicio publico que tiene una funcién social;
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con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas bienes y
valores de la cultura”. En donde se resalta la importancia de garantizar el acceso a la
educacion de calidad para todos los ciudadanos. Asimismo, menciona el articulo 68, “La
ensefanza estara a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y pedagégica” por esta
razén los docentes deben permanecer en constante capacitacion para estar a la vanguardia de
los cambios que se van presentando en las nuevas generaciones.

De igual manera, en ese proceso de garantizar una educacion de calidad, los
lineamientos curriculares proporcionan un marco de referencia para el disefo, la
implementacion y la evaluacion de los planes y programas de estudio, asegurando que
cumplan los objetivos educativos planteados a nivel nacional. Por tanto, las instituciones deben
cumplir con esos lineamientos curriculares ya que establecen los criterios que deben orientar la
definicion de los planes de estudio, la seleccion de los contenidos, la organizacion de las
actividades pedagdgicas y la evaluacién del aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se debe
garantizar la articulacion entre los diferentes niveles educativos y la contribucién a la formacion
integral de los estudiantes.

Segun el Ministerio de Educaciéon Nacional de Colombia MEN (1998) " los lineamientos
curriculares son orientaciones que buscan la calidad y pertinencia de la educacion, a partir de
la formulacion de estandares, competencias basicas, estandares basicos de competencias,
estandares de logro y criterios de evaluacion”

En este sentido, las instituciones educativas deben disefiar e implementar planes y
programas de estudio que integren enfoques pedagdgicos innovadores, que promuevan la
participacién de los estudiantes en su proceso de aprendizaje, respondiendo a las demandas
del mundo actual. Como menciona Fullan (2007), sobre la necesidad que tienen las
instituciones educativas en fomentar un aprendizaje continuo de manera que los estudiantes

tengan la capacidad de ajustarse a las transformaciones constantes que el medio les presente.
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En la medida en que los gobiernos y sus gobernantes se comprometan con una calidad
en la educacion, aportaran al crecimiento de una sociedad mas equitativa, se podra trabajar por
instituciones que le apunten a la innovacién.

Segun Pérez (2018), el ministerio ha promovido la integracion de las Tecnologias de la
informacion (Tics) en el aula, proporcionando recursos y capacitacion docente para la
implementacién efectiva, ademas ha desarrollado proyectos que fomentan el uso de
herramientas tecnoldgicas para mejorar la calidad educativa y el aprendizaje de los
estudiantes, permitiéndoles potenciar habilidades, promover la creatividad y facilitar el acceso a
la informacion. Es asi como se logra un impacto significativo en la mejora de la educacion,
promoviendo la innovacion y la inclusion digital.

Marco Teorico

En el siguiente apartado se amplia el marco tedrico con el fin de proporcionar una base
soélida de teorias, conceptos y estudios previos relacionados con nuestro tema de investigacion,
se contextualiza el problema de investigacion y se fundamenta la importancia de nuestro
estudio. Es por eso por lo que se quiere dar relevancia a la labor educativa, como menciona
Hernandez et al., (2016) “la labor educativa exige actualmente que los docentes desarrollen
multiples competencias vinculadas con la capacidad de disefiar experiencias de aprendizaje
significativas, en las que los estudiantes sean el centro del proceso educativo de ensefianza-
aprendizaje” (p. 8).

En particular, el aprendizaje de los nimeros fraccionarios es un aspecto fundamental en
la formacion matemética de los estudiantes, ya que proporciona las bases para comprender
conceptos mas complejos en el futuro. En este sentido, resulta crucial analizar como se puede
fortalecer el aprendizaje de las fracciones mediante la implementacion de estrategias
pedagdgicas innovadoras en nuestro caso, haciendo uso de la plataforma Moodle.

En estos tiempos de cambio, los docentes deben estar a la vanguardia de las

exigencias tecnoldgicas y de las diferentes formas de aprendizaje que han venido surgiendo en
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las dltimas décadas, permitiéndose la formacién constante en el uso e innovacion de la
tecnologia para incorporar a sus practicas pedagdgicas, por ello realizaremos el marco desde
diferentes campos, los cuales apoyan la forma como abordaremos el problema. Se definieron
dos aspectos importantes para el proceso de ensefianza y aprendizaje y la teoria
constructivista.

Ensefianzay aprendizaje

El campo pedagdgico hace referencia al conjunto de conocimientos, teorias y practicas
relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje. En el contexto de las matematicas, es
fundamental considerar las teorias pedagogicas que sustentan la forma en que se abordan los
contenidos matematicos incluyendo el aprendizaje de los nimeros fraccionarios. A lo que
aporta Piaget (1981), diciendo que los nifios en la etapa de las operaciones concretas, es
cuando comienzan a comprender conceptos matematicos abstractos, como las fracciones, a
través de la manipulacién de objetos concretos. Por lo tanto, es importante disefiar estrategias
pedagdgicas que permitan a los estudiantes interactuar de manera activa con los conceptos
matematicos, incluyendo las fracciones a partir de actividades practicas y significativas.

El campo didactico se enfoca en las estrategias y recursos utilizados para la ensefianza
de los contenidos académicos y de manera especifica en el aprendizaje de los nimeros
fraccionarios, es importante considerar la seleccién de materiales didacticos que faciliten la
comprension del concepto de fraccion en todas sus formas de representacion. De acuerdo con
Rojas & Diaz (2006), los materiales deben ser seleccionados cuidadosamente para favorecer el
aprendizaje significativo permitiendo el desarrollo de habilidades mateméticas. En este sentido,
la plataforma Moodle ofrece la posibilidad de integrar diversos recursos didacticos, como videos
explicativos, ejercicios interactivos y foros de discusion, que pueden enriquecer el proceso de

ensefianza y aprendizaje.
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Teoria Constructivista

Por lo anterior, se retoma lo que menciona Ausubel (1986) sobre la teoria del
constructivismo en la que expresa la importancia de relacionar los nuevos conocimientos con
los previos del estudiante para que su aprendizaje sea mas significativo y perdure en el tiempo.
En este enfoque constructivista se hace especial énfasis en el aprendizaje significativo y en la
forma cémo el estudiante es agente activo de su propio proceso de aprendizaje. Para aplicar
dicha metodologia en el aula, es fundamental fomentar la participacion, la resolucién de
problemas vy la reflexion critica de los estudiantes.

De igual manera es importante resaltar que el constructivismo se construye a travées de
la experiencia y la interaccion del estudiante con su entorno, como lo expresa Suérez (2000) en
el que establece que el conocimiento se desarrolla como un proceso interno, continuo y
dinamico en el que el estudiante se basa en los conocimientos previos para formar sus
experiencias y creencias, lo que implica que los estudiantes aprenden cuando estan
activamente involucrados en su propio conocimiento.

Por lo anterior, es necesario usar en el aula de clase formas de ensefianza en las que
los estudiantes interactlen, participen y construyan, como se experimenta desde los ambientes
de aprendizajes colaborativos, otro de los postulados constructivistas, este ve la educacion
Ccomo un proceso de socio construccién, y que permite conocer diferentes puntos de vista de
una misma problemética, planteando diversas alternativas.

Los entornos de aprendizaje constructivista se definen como “un lugar donde los
alumnos deben trabajar juntos, ayudandose unos a otros, usando una variedad de instrumentos
y recursos informativos que permitan la busqueda de los objetivos de aprendizaje y actividades
para la solucion de problemas” (Wilson, 1995, p. 27). El aprendizaje colaborativo incluye la
definicion de roles y responsabilidades de cada integrante del equipo, la comunicacion efectiva,
la retroalimentacion y la capacidad para resolver conflictos y aprender a respetar las ideas y

aportes del otro.
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Las competencias en Tecnologias de la informacién (TIC) en la educacién. En el campo
de las TIC varios autores expresan la relevancia del su uso en la etapa escolar, como lo
comenta Hernandez (2017), cuando los profesores usan su conocimiento tanto en la asignatura
como en el uso de las TIC el efecto que tiene sobre el aprendizaje de los estudiantes es mayor.
Por ello el contexto educativo actual, en la gran variedad de herramientas para enriquecer el
proceso de ensefanza y aprendizaje permiten a los estudiantes desenvolverse en un mundo
cada vez mas digitalizado, en el que se debe manejar unas competencias que no so6lo permiten
el acceso a la informaciéon de manera eficiente, sino también fomentan la creatividad, la
colaboracion y el pensamiento critico.

Asi como lo mencionan Garcia y Valcéarcel et al. (2018) las competencias TIC en el
ambito escolar son clave para preparar a los estudiantes para un futuro laboral en el que la
tecnologia desempefia un papel fundamental, ademas existe una gran variedad de formas de
recursos digitales o teorias de las que un docente se puede apoyar para nutrir su practica
pedagdgica. Entre ellas se mencionan:

v Conectivismo: Propuesta por George Siemens, que destaca la importancia de las
conexiones de red y el aprendizaje colaborativo a través de entornos digitales.

v Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA): Se enfoca en el disefio de entornos virtuales
de aprendizaje que fomentan la motivacion intrinseca de los estudiantes a través de
elementos como la autonomia, la competencia y la relevancia.

v Disefio de recursos Digitales (REDA): Se centra en disefiar materiales y actividades de
aprendizaje efectivos y atractivos para entornos digitales, teniendo en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes y las posibilidades que les ofrecen las TIC.

De lo anterior, se destaca que existe gran variedad de recursos, plataformas y teorias
gue aportan a la creacion o al uso de materiales altamente calificados para aportar en la

construccion del conocimiento, resaltando que el ser competentes en ambientes digitales
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favorecen el aprendizaje siendo mas interactivo y motivador y sobre todo adaptado a las
necesidades de los estudiantes del siglo XXI.

De manera especifica se resalta que el uso de la plataforma Moodle ayuda a fortalecer
el aprendizaje de los nuUmeros fraccionarios ya que cuenta con gran cantidad de herramientas
gue permiten al maestro dinamizar las clases dentro y fuera del aula de clase, de manera
individual y grupal potenciando las estrategias pedagdgicas y didacticas disefiadas para este
fin. Como aporta Cabero (2005), las TIC pueden favorecer la personalizacion del aprendizaje,
el acceso a recursos educativos diversos y comunicacion entre los actores educativos.

Marco Conceptual

Para el disefo de este apartado, se considera que es el andamiaje sobre el cual se
construye la investigacion ya que proporciona importante informacion sobre la estructura
necesaria para comprender el problema de investigacion, definiendo la relacion entre los
conceptos relevantes que consolidaran el propésito de este. Asi, como aporta Garcia (2015)
gue el marco conceptual es fundamental en cualquier investigacion, ya que proporciona la base
conceptual que guia el estudio y permite interpretar los resultados de manera adecuada. Por
ello, se definen algunos aportes como la relacion entre Aprendizaje y TIC, interactividad y
trabajo cooperativo que se relacionan para darle significado y soporte conceptual al abordaje
del propdsito de la investigacion.

El pensamiento matematico es una habilidad fundamental que permite a los individuos
comprender y resolver problemas en diversos contextos. En el &mbito educativo, es crucial
fomentar el desarrollo del pensamiento matematico desde edades tempranas, ya que esto
contribuye al fortalecimiento de habilidades cognitivas y al desarrollo de competencias
matematicas, como aporta Zerpa (2012), “las operaciones basicas son necesarias para el nifio
desde los primeros momentos para el estudio de las matematicas” (p. 11) y en patrticular, el

concepto de namero fraccionario representa un area de especial importancia, ya que su
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comprension y manipulacion son fundamentales para el desarrollo de habilidades numéricas y
conceptuales.

La ensefianza de los fraccionarios ha sido tradicionalmente un desafio para docentes y
estudiantes, debido a su caracter abstracto y a menudo poco intuitivo. Por lo que resulta
pertinente explorar estrategias que permitan abordar este tema de manera mas efectiva y
significativa. Como menciona Rojas (2021) sobre el reto que tienen los docentes para cambiar
los modos de ensefianza rigidos y convertirlos en sistemas dinamicos de aprendizaje. En este
sentido, el uso de recursos educativos digitales se presenta como una herramienta para
promover aprendizajes significativos en el ambito escolar.

Aprendizajey TIC

Se ha descrito anteriormente, segun Ausubel (1983) que las experiencias de
aprendizaje significativo son aquellas que permiten que los estudiantes construyan nuevos
conocimientos y habilidades a partir de sus experiencias previas. Dichas construcciones
pueden variar entre activas; en donde los estudiantes participan en el proceso de aprendizaje,
relevantes; cuando las experiencias de aprendizaje estan relacionadas entre intereses y
necesidades de los estudiantes, auténticas; cuando las experiencias son reales y relevantes en
el mundo real, colaborativas; cuando los estudiantes trabajan juntos para construir nuevos
conocimientos y habilidades, y finalmente, reflexivas; cuando los estudiantes tienen la
oportunidad de analizar sobre su aprendizaje y tener la capacidad de hacer conexiones entre
nuevas experiencias y los conocimientos previos. Asi como lo expresa Bloom (1990) las
habilidades y capacidades técnicas tienen que ver con modos organizados de operacion y las
técnicas generalizadas que se usan en la manipulacion de materiales y problemas.

El uso de TIC puede potenciar el aprendizaje al proporcionar entornos interactivos,
simulaciones y actividades dinamicas que favorezcan la comprension de conceptos
matematicos. Segun lo mencionado por Ertmer (1999), las TIC pueden facilitar la construccion

de conocimiento al permitir la exploracion autbnoma, la experimentacion y la retroalimentacion
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inmediata, lo cual resulta especialmente relevante en el caso de los numeros fraccionarios,
dada su naturaleza abstracta.

Es por ello, que la accesibilidad a los recursos educativos permite al docente compartir
facilmente materiales de estudio, lecturas, videos, y otros recursos educativos con los
estudiantes, facilitando el acceso a informacion relevante para el aprendizaje. Al incorporar
estos conceptos a la practica pedagogica los educadores pueden aprovechar al maximo las
herramientas tecnoldgicas para enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje,
promoviendo la innovacion, la interaccion y el aprendizaje personalizado.

Interaccién, trabajo colaborativo y retroalimentacion.

A través de los foros de discusion, los chats y herramientas de colaboracion en linea, se
promueve la interaccién entre los estudiantes y con el docente, lo que favorece el aprendizaje
colaborativo y la construccién de conocimientos de manera conjunta. Por lo anterior, anota
lllera (2001) en el que enuncia que refiere que los entornos virtuales impregnan de motivacion y
la motivacion esté ligada a los intereses y con ello el aprendizaje. De tal manera que los
recursos educativos digitales contribuyen al aprendizaje significativo al proporcionar entornos
virtuales colaborativos que facilitan el acceso a diferentes recursos que promueven la
interaccion entre los pares y docentes, ofreciendo retroalimentacién personalizada y
proporcionandole al docente informacion detallada del avance de cada estudiante facilitando el
progreso de cada uno.

Por tanto, la integracion de las TIC en la ensefianza de las fracciones puede brindar
oportunidades para que los estudiantes desarrollen competencias digitales y accedan a
contenidos matematicos de manera innovadora. Los docentes pueden proporcionar
retroalimentacion individualizada a los estudiantes a través de diferentes recursos y
herramientas que permiten identificar areas de mejora y brindar orientacion personalizada para
fortalecer el aprendizaje de cada estudiante. También permite realizar un seguimiento del

proceso de los estudiantes, como calificaciones en linea, informes de participacion y
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actividades completadas, lo que facilita la evaluacion formativa y el ajuste de las estrategias de

ensefianza para atender a las necesidades individuales de los estudiantes.
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Capitulo 3. Metodologia

El presente capitulo, se describe una parte fundamental dentro de cualquier
investigacion, el enfoque en el cual esta enmarcada para abordar el problema, el tipo de
investigacion, el modelo y las estrategias metodolégicas que se emplearon, se describe la
poblacién de la que se tomé la muestra a la que se dirigi6 el estudio. También se presentan los
instrumentos y las técnicas utilizadas para abordar la problematica en cuestion y se detall6 la
validacion que realizaron los expertos, es decir se ejemplifica la linea de ruta que se seguira a
lo largo de ella.

Segun Hernandez et, al. (2014), el marco metodolégico es crucial en la investigacion, ya
gue proporciona una guia detallada de los pasos que se seguiran para dar respuesta a las
preguntas de investigacion planteadas. Ademas, permite garantizar la validez y confiabilidad de
los resultados obtenidos, al proporcionar un fundamento sélido para la recopilacion y analisis
de los datos.

Se describe el enfoque de la investigacién de tipo mixto en el que se tendran en cuenta
los objetivos planteados en el capitulo | y la relacion que existe entre las técnicas y los
instrumentos elegidos, de manera que se puedan establecer relaciones entre los diferentes
actores. También, se describen las diferentes estrategias metodolégicas que se utilizaron
dentro de la secuencia didactica como modelo de investigacion que dio respuesta a los
objetivos propuestos.

El capitulo también explicita la poblacién y la muestra a la que se dirigi6 el estudio,
indicando todos los factores que influyen en el proceso, se describe de manera general todo
agente educativo que incide en el proceso de ensefianza y por supuesto el aprendizaje.
Ademas, se caracteriza el grupo que se tomé como muestra del estudio, explicando de forma

particular como aprenden, cémo se relacionan y cémo interactdan.
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Se explicard como se llevé a cabo el proceso de validacién, asi como las herramientas
utilizadas para garantizar la validez de los instrumentos y las técnicas. Finalmente, se describe
la ruta que se siguié durante todo el proceso de la investigacién proporcionando una guia
detallada de los pasos a seguir para obtener respuestas a las preguntas planteadas
inicialmente.

Enfoque de Investigacion

En la busqueda constante de metodologias que permitan una comprension holistica de
los fendmenos educativos, el enfoque mixto emerge como una herramienta cada vez mas
relevante, es por ello, que el enfoque de la presente investigacion es de tipo mixto, ya que
integra técnicas cualitativas y cuantitativas, permitiendo adaptarse entre si, especialmente a la
complejidad inherente en el campo educativo. Como mencionan Bagur, et al. (2021) la
relevancia del enfoque mixto permite fusionar las perspectivas de cada uno de los enfoques
cualitativos y mixtos aportando gran flexibilidad a la naturaleza de los fenbmenos a investigar.

El enfoque mixto facilita un entendimiento mas integral de como los procesos
educativos afectan y son afectados por los contextos socioculturales. En el campo educativo,
donde los procesos son profundamente contextuales y variados, el analisis de los hechos a
profundidad es valioso ya que se refleja en dicho enfoque un compromiso con la rigurosidad y
con la apertura a diferentes perspectivas y experiencias. Segun Ruiz et al (2013:11), la
investigacion mixta provee una relacion de convergencia entre los datos y se complementa con
la reflexion de los resultados, por lo que es conveniente la triangulacion de ambos enfoques
para una mejor comprension de los fenémenos.

En ese ahondar de las realidades sociales y de los sujetos, se ha dado gran importancia
a la interaccioén entre los actores, que este caso son los estudiantes y los investigadores, asi
como a la interpretacion de los datos que se recolectaron al aplicar los instrumentos para asi
poder examinar en términos estadisticos y de tendencias generales sus contextos, fenomenos

y acciones dentro de su entorno natural. Permitiendo asi describir y categorizar los eventos,
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ademas de comprender su significado desde la perspectiva de los involucrados, lo que nos
resulta enriqguecedor para nuestra practica pedagogica.
Tipo de la Investigacién

La investigacion es de tipo descriptivo, ya que desempefia un papel importante en el
ambito pedagdgico, en la que segun Guevara et al (2020), “El objetivo de la investigacion
descriptiva consiste en llegar a conocer, las situaciones, costumbres y actitudes predominantes
a través de la descripcidn exacta de las actividades, objetos, procesos y personas.” (p. 171)

Por lo anterior, se pretende comprender a fondo los diferentes aspectos relacionados
con los desafios de ensefiar de manera significativa. Al observar que a lo largo de la practica
pedagdgica los estudiantes afio tras afio experimentan dificultades para comprender y manejar
los conceptos relacionados con los fraccionarios, para resolver problemas matematicos que
implican fracciones y, ademas, se ha evidenciado falta de confianza y seguridad al trabajar con
este conjunto de nimeros. Como expresa Gonzalez (2015) el error siempre hara parte
importante del proceso de ensefianza por ello es importante buscar las causas para mejor
comprender.

Es por lo que se busca proporcionar informacién que permita profundizar es esta
realidad concreta y claramente delimitada. Como indica Sandelowsi (2000), describir una
situacion desde los sujetos no pretende interpretar, se mantiene cercano a los datos que
recopila. Por esa razon se pretende brindar una base soélida de datos empiricos sobre los
cuales fundamentar decisiones y practicas educativas, evaluar la efectividad de los
instrumentos utilizados y de esta manera disefar intervenciones educativas adaptadas a las
necesidades especificas de los estudiantes, permitiendo asi la mejora continua en el ambito
educativo.

Al tomar como referente el tipo de investigacion descriptiva, se aporta en la
comprension de la realidad educativa actual, la evaluacion de la efectividad de diferentes

herramientas de intervencion, apoyo para los estudiantes que enfrentan dificultades,
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proporcionard informacion valiosa para el disefio de curriculos y programas educativos que
aborden de manera efectiva las necesidades de aprendizaje, ademas, puede servir como
punto de partida para investigaciones futuras de tipo correlacional o experimental,
contribuyendo asi al avance del conocimiento en el campo de la pedagogia.

Modelo de Investigacion

En medio de la amplia gama de modelos metodolégicos que se pueden usar en el
ambito educativo, se ha tomado como referencia la investigacion basada en disefio (ABD),
entendiéndose como una forma innovadora en la que se puede acceder a diferentes recursos
educativos y transformar las situaciones de aprendizaje. La investigacién abord6 el modelo de
investigacion basada en disefio (ABD) ya que tiene la facilidad de responder a problemas que
emergen de la realidad educativa haciendo uso de teorias cientificas para proponer posibles
soluciones o formas de intervenir. Como sugieren Crosetti e Ibafiez (2016), es necesario
disefiar materiales educativos didacticos y estrategias de ensefianza que se sometan a
pruebas para poder mejorar, para que contribuyan a un aprendizaje significativo aprovechando
las ventajas de los recursos educativos digitales.

Una de las principales ventajas de la investigacién (ABD) es la posibilidad de
aprovechar las herramientas y los recursos digitales disponibles en la actualidad, aportando al
desarrollo de esa competencia tecnoldgica que sugiere el MEN (2013), entendiéndose como la
forma de seleccionar y utilizar herramientas tecnolégicas de manera que puedan potenciar la
ensefianza y el aprendizaje en los estudiantes.

La investigacion basada en disefio (IBD) es una metodologia emergente que permite a
los investigadores y profesionales en el &mbito educativo desarrollar y evaluar soluciones
innovadoras en contextos reales, manteniendo un enfoque iterativo y flexible. Al aplicar dicho
modelo se buscé potenciar el uso de diferentes recursos educativos a través de la plataforma

Moodle para abordar de manera creativa, colaborativa, y orientada, la capacidad de aportar a
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los estudiantes aprendizajes que les ayude a vincularse y comprender los desafios del mundo
actual con confianza y con una visién innovadora.

El estudio sistematico de la creacion, desarrollo y evaluacion de intervenciones
educativas, se enfoca en encontrar soluciones a problemas complejos en la practica educativa.
Al mismo tiempo, busca mejorar nuestro entendimiento sobre las caracteristicas de estas
intervenciones y sobre los procesos involucrados en su disefio y desarrollo. Plomp (2010)
Estrategias Pedagodgicas de Intervencion

La estrategia pedagdgica que se desarrollé es la secuencia didactica, por la riqueza que
significa como herramienta pedagdgica en el proceso educativo, ésta permite a los estudiantes
explorar, descubrir y construir conocimiento de una manera activa. Como menciona Tobén
(2010) sobre la profundidad del aprendizaje, en el que es importante presentar retos o
situaciones problema que lo lleven a estructuraciones mas profundas de saber, en otras
palabras, a un aprendizaje significativo.

Entiéndase la secuencia didactica como un conjunto de instrumentos, que van dirigidos
a una situacién de aprendizaje que requiere ser animada conjuntamente de los estudiantes
para contribuir al logro de competencias, asi lo menciona (Tobén, 2010).

Se llevaron a cabo una serie de actividades con un orden interno entre si, con la
intencion de recuperar las nociones previas que tienen los estudiantes sobre los fraccionarios,
vincularlos a situaciones problema en contextos reales con el fin de proporcionar a los
estudiantes una secuencia que sea significativa, que tenga sentido y que pueda favorecer su
proceso de aprendizaje. La secuencia se trabajé sobre cuatro fases en las que se diagnostico
el estado en que estan los estudiantes y se desarroll6 el tema como tal, incluyendo la
aplicacion de saberes y finalmente, una evaluacion, tanto de la secuencia como de lo que
favoreci6 o no el aprendizaje. Para la distribucion de las etapas de la secuencia se tuvo en

cuenta lo descrito por Diaz (2016) sobre la distribucién de una secuencia didactica.
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Etapa 1: Diagnostica.

Tiene el proposito de identificar el nivel de conocimiento y comprension de los nimeros
fraccionarios en los estudiantes de grado quinto del Colegio San Ignhacio de Loyola mediante la
aplicacion de una evaluacién diagnostica tipo cuestionario publicado en la plataforma Moodle,
esta contendra algunos conceptos de los nimeros fraccionarios, trabajados en el grado quinto.
Con los resultados obtenidos se analizaron los hallazgos de este diagndstico de manera que se
pudo conocer el nivel en el que se encontraban los estudiantes sobre el aprendizaje de los
nameros fraccionarios.

Etapa 2: Construccion del conocimiento.

Se disefié e implementd un material que incluye estrategias innovadoras que
favorecieron la construccién del concepto de fracciones y sus diferentes formas de
representacion. Alli se encontré una prestacion de Genially, la cual contiene videos explicativos
sobre las fracciones, y se pudo interactuar con algunos recursos educativos digitales (REDA)
con los cuales aplicé el concepto construido. Los estudiantes también tuvieron acceso a un foro
llamado: “preguntémosle al profesor”, con el propédsito de que cada uno escribiera las sus
inquietudes.

Etapa 3: Aplicacion del conocimiento.

Los estudiantes aplicaron lo aprendido interactuando con sus comparieros de grupo,
reunidos por equipos de cuatro personas, compartieron lo trabajado en la guia tematica,
comentaron sobre la interaccion con los diferentes recursos. Seguidamente, extrajeron ideas
sobre el concepto de fraccion y las plasmaron en una cartelera para luego exponerlas al grupo.
La actividad de exposicion por parte de los estudiantes les dio a las docentes unas ideas de lo

gue los estudiantes interiorizan y hasta donde realmente se construy6 el conocimiento.
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Etapa 4: De evaluacion de cierre y retroalimentacion.

Con el proposito de evaluar la efectividad de la intervencion pedagdgica y el uso de las
TIC se realiz6 una evaluacién de cierre de manera individual en la plataforma Moodle, con el
objetivo de conocer el alcance de los aprendizajes en los estudiantes.

Luego, se analizaron los resultados obtenidos de la evaluacion de cierre, y se hizo una
comparacion entre las dos pruebas aplicadas en el diagnéstico que fue la inicial y la de cierre
que fue la final.

Adicionalmente, cada estudiante realizé unos formularios de Google Forms, que
estaban en la plataforma Moodle, para indagar sobre la responsabilidad y compromiso con la
gue cada uno asumi6 la realizacion de la secuencia didactica.

Poblacion.

El colegio San Ignacio de Loyola cuenta con una poblacion estudiantil de 2041
estudiantes entre los grados prejardin hasta undécimo. En su infraestructura el colegio tiene
dos sedes: la sede infantil ubicada en la calle 47D N° 75 — 83 que acoge 698 estudiantes entre
los grados de preescolar (prejardin, jardin y transicion), primero y segundo; y la sede de
mayores ubicada en la calle 48 N° 68 — 98 que acoge 1343 estudiantes entre los grados tercero
a undécimo. Los estudiantes estan distribuidos por grados como se encuentra en la siguiente

tabla.
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Tabla 1

Estudiantes por grado

NUMERO DE
GRADOS ESTUDIANTES
Prejardin 82

Jardin 146
Transiciéon 160
1° 154
20 156
3° 159
40 158
5° 152
6° 154
7° 153
8° 155
9° 140
10° 143
11° 129

Nota: Poblacion de estudiantes del Colegio San Ignacio por grado. Elaboracion propia.

Los estudiantes del colegio son de un estrato socioeconémico medio — alto y alto, lo
cual les permite a las familias, por los ingresos econémicos que reciben, tener un poder
adquisitivo de herramientas tecnoldgicas que facilitan el acceso a la informacion y el
conocimiento de sus hijos. El uso de estas tecnologias hasta el grado quinto esta restringido en
el colegio, en cuanto que no se les permite llevar celular y se les proporcionan las herramientas
en el Colegio. A partir del grado sexto el uso de computadores portétiles y demas dispositivos
tecnolégicos es permitido en el aula de clase siempre y cuando sea requerido como
herramienta pedagdgica en el desarrollo de las tematicas abordadas en la planeacién periodica
del aprendizaje. Es importante mencionar que ese mismo poder adquisitivo les permite a los
estudiantes completar su formacion integral en el colegio con otras ofertas formativas no
formales que aportan al desarrollo de habilidades y competencias cognitivas y corporales, las
cuales juegan un papel significativo en las actitudes requeridas para el proceso de ensefianza y

aprendizaje de los estudiantes.
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La conformacién familiar de los estudiantes parte de una base tradicional donde se
cuenta con un padre, una madre y/o la presencia de hermano o hermanos de acuerdo con la
particularidad de cada estudiante. Cabe anotar que, al ser el colegio San Ignacio una institucion
con 138 afios de presencia en el valle de Aburrd, una parte significativa de los estudiantes son
familiares de egresados, lo cual juega un papel relevante en el sentido de pertenencia de la
poblacion escolar. Este sentido de pertenencia se evidencia en los estudiantes en el cuidado de
los espacios comunes, su responsabilidad con sus procesos académicos y la participacion
escolar en las diferentes propuestas formativas complementarias (grupos de musicales,
deportivos, modelos de la ONU, cursos de liderazgo, entre otros); con toda esta formaciéon que
reciben los estudiantes podemos decir que contamos con personas criticas y expresivas frente
a lo que viven.

En general, los estudiantes del colegio San Ignacio son personas que llegan con una
base formativa en valores y conocimientos previos cognitivos que en la dinamica diaria de la
institucion son puestos en juego por ellos en las relaciones interpersonales. Las vivencias tanto
académicas como personales que les acontece a los estudiantes los pone de frente a la toma
de decisiones que los invita a actuar de manera adecuada o no, poniendo en practica lo que
promueve el colegio sobre el servicio, la excelencia y la formacion integral.

Muestra

Los estudiantes de grado quinto del Colegio San Ignacio, se compone de 152
estudiantes entre nifios y nifias de entre 10 y 12 afios, en la presente investigacion se tomo
como muestra 25 estudiantes del grado 5°B, son estudiantes que desde temprana edad se les
inculca la importancia de lo académico, asi como la practica en valores como la solidaridad, el
respeto y la responsabilidad. Aprende a través de un enfoque pedagogico que promueve la
participacién, el pensamiento critico y la resolucion de problemas, lo que permite adquirir

habilidades tanto cognitivas como socioemocionales.
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Dentro de los 25 estudiantes del grado 5°B, algunos de ellos requieren de especial
atencion ya que poseen necesidades diversas en el aprendizaje, por ejemplo, TDAH, TOC,
TOD, entre otros, los cuales no superan el 20% de la poblacion. Segun Piaget, en su teoria del
desarrollo cognitivo, describe que los nifios entre 10 y 12 afios aln se encuentran en una etapa
concreta en la que pueden realizar operaciones légicas como la clasificacion y la seriacion con
objetos concretos, en este caso la interaccion con herramientas TIC hard un acercamiento de
situaciones reales que permitan desarrollar capacidades mas abstractas, aportando de manera
significativa a la resolucién de problemas incursionando en contextos abstractos.

En los estudios realizados por Vygotsky, los estudiantes en estas edades mejoran sus
habilidades para razonar, disponiendo claro esta de las instrucciones ya que aun es evidente
gue requieren del acompafiamiento desde lo concreto, para poder relacionar los conceptos con
situaciones en contextos reales.

En el aspecto socioemocional Papalia et al., (2012) explica que los estudiantes en este
rango de edad desarrollan la empatia, la cooperacion y la capacidad de ponerse en el lugar del
otro, por tanto, se facilita la generacion de vinculos entre pares y la pertenencia a grupos con el
propésito de generar entre ellos comunidades de aprendizaje que favorezcan a la sana
convivencia.

Es de esta manera, como en esta etapa los estudiantes inician un proceso de
abstraccién de los conocimientos y de las relaciones humanas, interpretando de manera
general el medio que los rodea. En este sentido, al aplicar diferentes herramientas TIC se
fortalecen los procesos de aprendizaje en el area de matematicas.

A continuacion, se describen los conceptos claves por objetivo planteado, asi como el

instrumento a usar, la estrategia de intervencion y la aplicacion TIC que tendra cada uno.



Tabla 2

Organizador gréfico del disefio de la metodologia.

Objetivos Conceptos Instrumentos Estrategias de Aplicacién de

Especificos Clave Intervencion TIC
Identificar el nivel Evaluacion Cuestionario Cada estudiante Uso de la
de conocimiento diagndstica con su usuario y plataforma
y comprension Prueba contrasefa Moodle
de los numeros Identificar Diagnéstica ingres6 a la
fraccionarios en plataforma y
los estudiantes Diagnosticar desarrollo el
de quinto grado cuestionario de
del Colegio San manera
Ignacio de individual.
Loyola mediante
la aplicacion de
una evaluacion
diagnostica.
Disefiar e Fortalecimiento Guia tematica Los estudiantes Genially
implementar un de aprendizaje ingresaron a la
plan de plataforma YouTube
intervencion Disefiar Moodle,
pedagoégica que interactuaron con GeoGebra
incluya Implementar la presentacion
estrategias en Genially, la Wordwall
innovadoras para cual contenia
fortalecer el algunos recursos Quizizz.
aprendizaje de educativos
los nameros digitales (RED)
fraccionarios en con los cuales se
los estudiantes pudieron ejercitar
de quinto grado en los conceptos
del Colegio San trabajados.
Ignacio de
Loyola.
Aplicar Aplicaciones de Cuestionario de Interacciébn con
herramientas aprendizaje cierre REDA y Genially
tecnologicas TIC, aplicacion del
como la Aplicar cuestionario YouTube
plataforma
Moodle, para GeoGebra
mejorar el
aprendizaje de WordWall,
los nameros
fraccionarios de Quizizz

los estudiantes
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de quinto grado

de primaria.
Evaluar la Efectividad de Encuesta Por medio de la Plataforma
efectividad del herramientas. plataforma Moodle
plan de Moodle se
intervencion Evaluar publicaron tres
pedagogica y las encuestas  con
herramientas TIC las cuales se
implementadas podra reflexionar
en el sobre la
fortalecimiento efectividad o no
del aprendizaje de los
de los numeros instrumentos
fraccionarios. usados en la
secuencia
didactica.

Nota: Organizador grafico del disefio de la metodologia.
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos e Informacion.

En el presente apartado se abordd las técnicas e instrumentos que se usaron en la
secuencia didactica para aportar al fortalecimiento del manejo y apropiacion del concepto de
namero fraccionario. A lo largo de la secuencia didactica se aplicaron diferentes técnicas e
instrumentos para recopilar informacion con el propésito de establecer y describir el origen,
estructura y organizacion a la forma como se han disefiado los instrumentos.

A continuacion, se describen las herramientas utilizadas, incluyendo representaciones
gréficas, juegos didacticos, videos entre otros recursos tecnolégicos con el fin de promover el
aprendizaje significativo en los estudiantes. Se analiz6 la importancia de cada técnica e
instrumento en la comprension y manipulacion de los niumeros fraccionarios, asi como su
impacto en el desarrollo de habilidades mateméticas, como lo menciona Diaz (2013), la linea
de las secuencias didacticas consta de tres partes fundamentales diagndstica o de apertura,
desarrollo y cierre, las cuales tienen como objetivo favorecer el avance del aprendizaje.

Cuestionario
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Se entiende el cuestionario como un instrumento pedagdgico que facilita la recoleccién
de datos, en este caso se realiza inicialmente, para diagnosticar el nivel en el que se
encuentran los estudiantes en cuanto a sus saberes previos. El cuestionario es una técnica que
hace parte de la metodologia de encuestas como una herramienta que se enfoca en medir los
resultados de lo que se pretende analizar de manera sisteméatica los datos que recolecta.
Jiménez (2016) menciona que uno de los supuestos de un cuestionario es que la motivacion de
éste es la respuesta, por tanto, se pueden concluir informacién implicita de lo que arrojan los
resultados. (Ver anexo 4y 5)

El cuestionario se utiliza para realizar el diagnostico y la evaluacién de cierre, las
preguntas se pueden hacer abiertas, para detallar de forma cualitativa los resultados de los
participantes o cerradas para facilitar el analisis de los datos cuantitativos. Las preguntas se
plantearon de manera digital para fortalecer las competencias desarrolladas por los estudiantes
y facilitar el analisis de estos. (Ver anexo 4 y 5)

Guia temética

La guia temética o didactica como la nombran algunos autores es un instrumento que
hace parte de la técnica de la encuesta, su objetivo es proporcionar informacién estructurada y
organizada sobre un tema especifico. Segun Penzo et al., (2010) una guia tematica sirve como
herramienta para guiar u orientar el aprendizaje, facilitando la comprensién y el desarrollo de
habilidades. La que se presento a los estudiantes tiene como propdésito brindarles un derrotero
claro sobre la definicién, representacion y manejo de las fracciones, su aspecto fue claro,
ordenado y coherente para que los estudiantes poco a poco comprendieran el concepto de
fraccion y su utilizacion para apoyar la comprension y el analisis de situaciones que requieran la
aplicacion del concepto de fraccion. Cuenta con la ventaja que al ser un material construido paso
a paso permite que los estudiantes vuelvan y repitan aquello que consideren de manera que se
adapta a diferentes ritmos de aprendizaje favoreciendo el aprendizaje significativo y autbnomo.

(Ver enlace: Enlace de la presentacion de Genially)



https://view.genially.com/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f
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Encuesta — Cuestionario

Se hizo uso de la encuesta tipo cuestionario publicando en la Plataforma Moodle, se
recogieron datos sobre la muestra la cual funcioné como una técnica para recoleccion de datos.
Avila (2010) menciona que la encuesta es una técnica que permite la obtenciéon de datos de
cualquier tamafio de muestra y la informacion recogida permite realizar comparaciones y
diferentes andlisis que reflejan exactitud a la hora de interpretar. (Ver anexo 6, 7 y 8).

Las preguntas propuestas en la encuesta fueron disefiadas con el fin de garantizar la
validez y la confiabilidad de los datos, se tuvo especial cuidado en el disefio de las preguntas,
buscando que fueran claras y precisas. Una ventaja de utilizar encuestas es la posibilidad de
obtener gran cantidad de datos en cortos periodos de tiempo ya que se aplican en forma
masiva. A continuacion, se presentan las técnicas e instrumentos a utilizar:

Tabla 3

Técnicas e instrumentos a utilizar

Técnicas Instrumentos
Prueba Cuestionario
Encuesta Guia temética
Cuestionario Cuestionario de cierre.
Encuesta Cuestionario

Nota. Técnicas e instrumentos a utilizar.
Técnicas y analisis estadistico

En la presente investigacion, se llev6 a cabo un analisis estadistico de los datos
recopilados de los diferentes cuestionarios, se hizo a través de un formulario Google con el fin
de obtener un panorama detallado y preciso de la recoleccién de datos. Se opta por el Google
Forms, ya que presenta gran facilidad para la distribucion y recoleccion de datos a otros
programas como el Excel para su posterior analisis. Ademas, el formulario permitio la
automatizacion en la recopilacion de respuestas, lo que agiliza considerablemente el proceso

de obtencion de datos.
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El Software Excel fue utilizado para el andlisis de datos, Excel es una herramienta
reconocida por sus bondades en el @mbito del andlisis estadistico, por sus funciones y
herramientas que facilitan la manipulacién y visualizacién de los datos. El software arroja la
generacién de graficas, tablas dinamicas para representar los resultados obtenidos, asi como la
posibilidad de obtener conclusiones mas precisas y se espera obtener resultados confiables
gue contribuyan al logro de los objetivos planteados en la presente investigacion.

Los resultados obtenidos en los instrumentos aplicados (prueba diagnostica y
evaluacién de cierre) fueron avaluados con la escala valorativa que contempla el SIEE, es
decir, en una escala que valora el desemperio estudiantil de 0.0 a 5.0. El instrumento de
encuesta de percepcion que evalud la prueba diagnostica y evaluacién de cierre consté de 10
preguntas, en las que se contaban con las siguientes opciones: Totalmente de acuerdo, de
acuerdo, neutral, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo y el instrumento de encuesta de
percepcion de la guia tematica, incluia 15 preguntas y las opciones para expresar su opinion
eran: Totalmente de acuerdo, de acuerdo, neutral y en desacuerdo.

Validaciéon de Instrumentos por Expertos.

Para realizar la validacion de la secuencia didactica y los instrumentos utilizados para
su desarrollo, se describen los pasos enunciados a continuacion.

1. Comunicacién via correo en la que se les solicité a dos docentes, su participacion en la
validacion de la secuencia.
2. Al recibir la respuesta afirmativa, se procedid a enviar via correo electronico los detalles

en el que se les explica el objetivo de la investigacion y la intervencion que se llevo a

cabo.

3. Se les envi6 usuario y contrasefia para acceder a la plataforma Moodle para diligenciar
la secuencia didactica.
4. Se les enviaron los enlaces para realizar la evaluacion de cada uno de los instrumentos

incluidos en la secuencia didactica.
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5. Por dltimo, cada docente validadora devolvié los cuestionarios diligenciados en los que

aparece consignado cada uno.

A continuacion, se proporciona la informacién de los dos expertos que validaron los

instrumentos utilizados, comprobaron su uso, adecuado desarrollo y aplicacion.

Nombre y Perfil Académico Institucién Experiencia en el Universidad y
Apellidos donde Labora Campo de Posgrados
Estudio
Maria Alejandra Maestria Institucion 6 afios Universidad  de
Pulgarin Naranjo Educacion Educativa Antioquia
Marceliana
Saldarriaga
Judith Esperanza Maestria Colegio San 21 afios CINDE, Manizales
Hernandez Pefa Educacién Ignacio de
Medellin

Identificacion del Trabajo Para Evaluar

En la siguiente tabla se recopilan las apreciaciones de los evaluadores y se incluyen las

observaciones o recomendaciones realizadas luego de la interaccion con la secuencia y los

instrumentos alli descritos. En los anexos 1y anexo 3 se presenta el cuestionario para evaluar

la prueba diagnéstica y evaluacién de cierre respectivamente, cabe resaltar en ambos

cuestionarios las preguntas 1 a la 20 tienen las mismas cinco opciones de respuesta, las cuales

son: creativa, coherente, suficiente, comprensible, impacta, el anexo 2 evalla la guia tematica.

Tabla 4

Apreciaciones de los evaluadores

Instrumentos Evaluar

Titulo del Trabajo a
Evaluar

Objetivos o

Competencia

Recomendaciones
Especiales

Prueba diagnéstica

Diagnosticar

Se observa claridad,
coherencia, suficiencia
y pertinencia en la
mayoria de las
preguntas que se les
presentaran a los
estudiantes.

Permite evidenciar los
conocimientos previos


https://docs.google.com/forms/d/1PmA6Wmrj3eIZn02vMSJfSfP35cvxITxb2MvmpoRNokw/edit
https://docs.google.com/forms/d/1ROp9LjITjc6TGSSCjXZkeSmyL5aFS4SJhS3p4Ru-qwM/edit
https://docs.google.com/forms/d/16mrw2ryvMr5-7JtIGYDTknsbrOvlGtrGXmIdgDSJ25E/edit

Guia tematica

Cuestionario de cierre

Encuesta

Nota. Recopilacién de las apreciaciones de los evaluadores.

Secuencia didactica
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con los que llegan los
estudiantes.

Fortalecer

En la guia tematica se
presenta la tematica de
manera novedosa y la
interactividad  permite
que los estudiantes
demuestren entusiasmo
y gusto por el
aprendizaje.

Favorece el
acercamiento a la
comprension de los
conceptos y se
evidencia la diferencia
de la complejidad de los
diferentes ejercicios.

Aplicar

El cuestionario permite
abordar el manejo que
los estudiantes han
adquirido  sobre el
concepto de
fraccionario y las
diferentes formas de
representacion.
Permite al docente
evidenciar la
implementacion de la
secuencia didactica.

Evaluar

La encuesta permitira
hacer una
retroalimentacion de la
secuencia didactica
usada por los
estudiantes, los cuales
hardan una evaluacion
sobre los instrumentos
utilizados dentro de la
secuencia didactica.
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Organizador validacion de la innovacion por expertos.
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Pregunta Creatividad Claridad Coherencia Suficiencia Impacto
Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO Sl NO

1 X X X
2 X X X

3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X X
6 X X X X
7 X X X

8 X X X X

9 X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X

13 X X X X
14 X X X

15 X X X X
16 X X X

17 X X X
18 X X X

19 X X X
20 X X X X X

Nota. Informacion organizada de la validacion de la innovacién por expertos.

Ruta de la Investigacion

Con el proposito de dar respuesta a la probleméatica expuesta en la presente

investigacion se reconoce la importancia de haber usado la secuencia didactica como

intervencion pedagdgica ya que permitié abordar tematicas propuestas a los estudiantes desde

el programa académico vinculando la innovacion educativa haciendo uso de diferentes
recursos educativos digitales. Es asi como Crossetti & Salinas (2016) amplian que el

aprendizaje basado en disefio es un tipo de investigacion que ayuda a dar solucion a

problematicas introduciendo elementos nuevos que favorezcan de forma novedosa al proceso

educativo.
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Ruta de Investigacion

Hallazgos y validacion de los 08 - 01 Dificultades en la apropiacion del
objetivos propuestos B concepta de fraccién

DEFINICION DE LOS

Analisis de 07 02 OBJETIVOS A PARTIR DE
resultados obtenidos LAS PREGUNATAS
PLANTEADAS

RUTA DE _
INVESTIGACION

ANTECEDENTES A

Aplicacién de secuencia P P PARTIR DE LA
didactica. Uso de REDA. 06 - 03 REVISION DE
Recoleccién de datos 3 BIBLIOGRAFIA
-,
Investigacid mixta. Modelo de (0 )=3 € 04 Contextual, Mormativo, Tedrico
investigacion Basada en y Conceptual

Disefio (IBD)

Nota. La ruta de investigacién que expone las etapas por las cuales transcurrid.

Fases del Modelo

1.

Problema de investigacion: dificultades en la apropiacion del concepto de fraccion.
Definicion de los objetivos: los cuales parten de las preguntas planteadas.
Antecedentes: Se realizan a partir de la revision bibliogréfica.

Marco de Referencia: Contextual, normativo, tedrico y conceptual.

Marco Metodologia: Investigacion mixta con el modelo de investigacion basado en
disefo.

Intervencién pedagdgica: Creacion de secuencia didactica a través de la plataforma
Moodle, incluye el uso de recursos educativos digitales abiertos y cuestionarios.
Evaluacién de la intervencién pedagdégica, incluye analisis de los resultados
obtenidos comparando el proceso desde el inicio hasta el final para analizar qué
tanto se fortalecio el proceso de apropiacion del concepto de fraccion.

Conclusiones: Hallazgos y validacion de los objetivos propuestos en la investigacion.
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Se puede concluir que la metodologia de investigacion mixta busca interpretar la
relacion en el aula, la forma como interactian los humanos desde todos los aspectos éticos y
morales, ademas valerse de el andlisis de variables y la interpretacion de datos para unirse dar
explicacién a probleméticas sociales. La poblacion con la que se trabaja permite la intervencién
pedagdgica ya que se interesan por la adquisicion del conocimiento.

El organizador grafico ayuda a comprender la forma en la que se intervendra y se
ejecutard la investigacion. Definir los instrumentos de intervencion debe estar validado por
expertos y con experiencia en el area para que las observaciones y sugerencias puedan
realmente nutrir el disefio de la intervencion. La ruta de la investigacion ayuda a dar claridad

sobre el paso a paso que se siguié para abordar la problematica planteada.
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Capitulo 4. Intervencion Pedagdgica

La presente intervencion pedagogica, surge como una alternativa para responder a la
necesidad y dificultad que tiene gran parte de los estudiantes en la comprensién del concepto
de nimero fraccionario, y cémo desde las practicas de aula se pueden implementar diferentes
estrategias y recursos educativos digitales buscando cautivar el interés y la motivacion de los
estudiantes, logrando en ellos aprendizajes significativos y duraderos.

En este capitulo, se abordara una descripcion de como se realizé la intervencion
pedagdgica y ejecucion de cada una de las actividades propuestas, las cuales fueron
programadas en la plataforma Moodle. Cabe mencionar que esta investigacion tiene un
enfoque mixto de tipo descriptivo y un modelo de investigacion basado en disefio (ABD).
También se describe con base a los objetivos propuestos, las estrategias pedagdgicas de la
intervencion, las técnicas, instrumentos aplicados y hallazgos en cada una de las fases. A
continuacioén, se describe un organizador gréafico donde se resume el proceso para alcanzar los
objetivos planteados.

Tabla 6

Organizador gréafico de andlisis de estrategias pedagdgicas, técnicas, instrumentos y hallazgos

Objetivos Estrategias Técnicas Instrumentos Hallazgos
Especificos Pedagégicas
Intervencion

Identificar el nivel de Cada estudiante con Cuestionarioen Se busco
conocimiento y su usuario y la plataforma evidenciar la
comprension de los contrasefa Prueba Moodle. claridad
nameros ingresara a la diagnéstica (Anexo 4) conceptual,
fraccionarios en los plataforma y fortalezas y
estudiantes de grado desarrollara el debilidades de
quinto del Colegio cuestionario de los estudiantes
San Ignacio de manera individual, en cuanto a los
Loyola mediante la conformado por 20 ndmeros
aplicacibn de wuna preguntas de: fraccionarios.
evaluacion seleccion  multiple

diagnéstica. con Unica respuesta,

seleccionar si la
afirmacion es falsa o
verdadera y algunas
preguntas de



emparejamiento,
todas ella enfocadas
a generalidades de
los ndmeros
fraccionarios.
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Disefar e
implementar un plan
de intervencion
pedagoégica que
incluya estrategias
innovadoras para
fortalecer el

aprendizaje de los

Los estudiantes
ingresaron a la
plataforma Moodle e
interactuaron con el
RED: me divierto
aprendiendo sobre
los ndmeros
fraccionarios, el cual

Encuesta

Guia tematica:
Elaboracion del

RED: me
divierto
aprendiendo
sobre los
nameros

fraccionarios.

Se disefiaron
herramientas
medidas por las
TIC, que
favorecieron la
comprension y
dominio de los
ndmeros

ndmeros contiene videos Enlace de la fraccionarios en
fraccionarios en los explicativos y presentacion los estudiantes
estudiantes de quinto actividades de Genially de 5° grado.
grado del Colegio interactivas sobre los

San Ignacio de nudmeros

Loyola. fraccionarios.

Aplicar herramientas Los estudiantes en Cuestionario Evaluacion de En las
tecnolégicas TIC, clase compartieran cierre exposiciones se
como la plataforma en equipos las ideas compuesta por mostré dominio

Moodle, para mejorar
el aprendizaje de los
nameros
fraccionarios de los
estudiantes de quinto
grado de primaria.

que les fueron claras

sobre las
operaciones  entre
fracciones y
posteriormente

elaboraron y
expusieron al grupo
sus carteleras.
Luego, en la
plataforma Moodle
se publicara el
cuestionario de
cierre que se
desarrollara de
manera individual,
conformado por 20
preguntas de
seleccion  mudltiple,

seleccionar si la
afirmacion es falsa o
verdadera y algunas
preguntas de
emparejamiento,
todas ella enfocadas
situaciones
problemas con los
nameros
fraccionarios, y
generalidades de las
fracciones.

preguntas
mixtas y se
encuentra en la
plataforma
Moodle.
(Anexo 5)

conceptual  por
parte de los
estudiantes.

En la elaboracion
del cuestionario
se pretendia que
aplicaran los
conceptos
aprendidos, con
la interaccion del
RED: me divierto
aprendiendo

sobre los
nimeros
fraccionarios, en
algunas
preguntas aln se
observan

falencias y otra
claridad
conceptual.


https://view.genially.com/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f
https://view.genially.com/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f
https://view.genially.com/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f

Evaluar la efectividad
del plan de
intervenciéon
pedagégica y las
herramientas TIC
implementadas en el
fortalecimiento del
aprendizaje de los
ndmeros
fraccionarios.

Se diseflaron 3
formularios (evalGa
la guia diagnéstica,

evalla la guia
tematica y evalla el
cuestionario de

cierre) en el Google
forms, los cuales se
publicaran en la
plataforma Moodle,
para evaluar el
impacto de la
secuencia didactica,
se podra entrar a
reflexionar sobre la
efectividad o no de
los instrumentos
usados en la
secuencia didactica.

Encuesta de
percepcion final

del RED: me
divierto
aprendiendo
sobre los
ndmeros

fraccionarios.

Cuestionario
(Anexo 6:
Evalla la guia
diagnostica)

(Anexo 7
Evalla la guia
tematica)

(Anexo 8:
Evalta el

cuestionario de
cierre)
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El impacto que
tuvieron los
estudiantes con
los REDA
aplicados en la
secuencia
didactica fue muy
positivo, y
consideraron que
les aportd a sus
procesos de
aprendizaje y
claridad
conceptual.

Nota. Organizador grafico, que resume el proceso para alcanzar los objetivos de la investigacion.

Fase |: Fase Diagnéstica

La primera fase corresponde al primer objetivo de la presente investigacion, con el cual

se pretendia diagnosticar el nivel de conocimiento de 25 estudiantes pertenecientes al grado

5°B del colegio San Ignacio de Loyola de Medellin, con relacion al concepto de numero

fraccionario, clases de fracciones, diferentes tipos de representacion y situaciones problemas

de la fraccién como parte de un conjunto, este diagndstico se llevé a cabo mediante la

aplicacion de una prueba diagnostica tipo cuestionario publicada en la plataforma Moodle y

realizado de manera individual, la prueba estaba conformada por 20 preguntas distribuidas de

la siguiente manera: 5 preguntas de apareamiento, 14 preguntas de seleccién multiple con

Unica respuesta y una pregunta de falso o verdadero (anexo 4).

Por lo anterior, es claro que el ejercicio de aproximacion entre los estudiantes y los

docentes, es un constante descubrimiento que parte de tres aspectos, tales como cognitivos, la

actitud y las aptitudes; no solo individual sino grupal. Este ejercicio permite al docente

fundamentar acciones pedagdégicas donde se tenga en cuenta las diferentes formas de

aprender, las capacidades diversas y los talentos (habilidades) que proporcionan un contexto
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diverso ante el desarrollo sociocultural en miras de gestionar propositos educativos que buscan
potenciar al ser individual (Arriaga, 2015).

Con los resultados obtenidos se analizaran los hallazgos de este diagnéstico de manera
gue se pueda conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes sobre el aprendizaje de
los nimeros fraccionarios. Cabe mencionar que el colegio San Ignacio de Loyola de Medellin,
cuenta con tres salas de sistemas cada una con 33 computadores y un aula dotada con 33
tablets, las cuales deben ser reservadas con anticipacion para el trabajo digital con los
estudiantes ya que el colegio no cuenta con un computador o tablet para cada estudiante, en
los registros fotograficos se puede apreciar el momento en que los estudiantes llevaron a cabo
el desarrollo de la prueba diagnéstica cada uno con su Tablet, usuario y contrasefia de la
plataforma Moodle.

Figura 6

Evidencia fotografica aplicacion prueba diagnéstica e informacién publicada en Moodle
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Nota. Los estudiantes 5°B respondieron las preguntas de la prueba diagnostica.

En el anexo 9, se presentan los resultados de los 25 estudiantes de quinto B que
realizaron la prueba diagnéstica en la plataforma de Moodle. Es importante recordar que esta
prueba se realizé con el objetivo de conocer la claridad conceptual de los estudiantes con
respecto a los nimeros fraccionarios y una vez conocidos estos poder implementar un plan de
mejora.

Fase Il: Fase de Disefio

La segunda fase corresponde al segundo objetivo, el cual se pretendia disefiar e
implementar un plan de intervencion pedagdgica para fortalecer el aprendizaje de los nimeros
fraccionarios en los 25 estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola. Para
esta fase se disefié una guia tematica que incluye estrategias innovadoras que favorezcan la
construccion del concepto de numero fraccionario y sus diferentes tipos de representacion. La
guia tematica fue publicada en la plataforma Moodle, los estudiantes se dirigieron a una de las
salas de sistemas de colegio, y con su usuario y contrasefia ingresaron dicha plataforma, alli
encontraron una prestaciéon de Genially titulada: “me divierto aprendiendo sobre los nimeros
fraccionarios”, esta contenia: video y varios REDA que estan en la web y hace parte de:

geoegebra, Wordwall, Gobierno de Canarias, kahoot y quizizz.
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Una vez los estudiantes ingresaron a la presentacion de Genially observaron los dos
videos explicativos elaborados por las docentes estudiantes de la maestria, sobre diferentes
conceptos de fracciones y operaciones con nimeros fraccionarios, luego se abrié un FORO:
“pregustémosle al profesor”, los estudiantes escribieron las inquietudes que les surgieron en lo
visto en el video. Las docentes estudiantes de la maestria recopilaron la informacién y pasaron
a dar claridad a las preguntas de ellos. Enlace de la presentacion:

https://view.genial.ly/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f

Por ultimo, los estudiantes se remitieron a la misma presentacion de Genially, e
interactuaron con varios recursos educativos digitales (REDA) alli propuestos, con los cuales
podrian ejercitarse en los conceptos antes mencionados, estos recursos educativos no son
creacion propia, se encuentran en web y hace parte de: geogebra, Word Wall, Gobierno de
Canarias, kahoot y quizizz. Por lo tanto, los entornos de aprendizaje virtuales facilitan la lectura
de textos, por un lado, y la produccién por otro lado. De esta manera se genera en los
estudiantes autonomia y libertad de conocimiento e informacién; donde se acogen diferentes
maneras de sentir, pensar y actuar como una forma de problematizar la realidad social
(Monteiro de Barros, 2015).

Cabe recordar que los estudiantes en casa también podian tener acceso a los recursos
publicados en la plataforma Moodle, buscando asi una mayor interaccién de los estudiantes
con la plataforma y mas claridad en sus aprendizajes. En los registros fotograficos se puede
apreciar el momento en que los estudiantes llevaron a cabo la interaccién con la guia teméatica

y los REDA cada uno con su Tablet.


https://view.genial.ly/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f
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Figura 7

Evidencia fotografica interaccion con la guia temética

P
'f{j Sumas
\ de CAMILA - Friday, 24 de May de 2024, 05:00

Mo entendi las sumas de ndmero mixtos

Enlacs permanente Editar Borrar Respondar

'f— 1\. Re: Sumas
! / de MARIA ISABEL MOMNSALVE BARCH - Sunday, 26 de May de 2024, 13:08

Hola Carni

Para sumer fractiones heterogéneas se deben hacer los siguientes pasos:

1. Debes convertr 2| numero mixwo a fraccion impropia.

2. Ercontrar el m.cm. enre los denominadores.

3. Dividir el m.c.m. entre cada uno de los denominadores.

4. Multiplicar el codiente de cada division por el respectivo numerador.
5. Realizar la suma de frecciones homogéneas.

6. Simplificar la fraccion en caso de ser posible.

Nota: Los estudiantes 5°B interactlian con las actividades de la guia tematica, observaron los videos y
participaron dando sus aportes en el foro.
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Fase lll: Fase De Implementacion

La tercera fase corresponde al tercer objetivo, el cual pretendia aplicar herramientas
tecnoldgicas TIC, como la plataforma Moodle, para mejorar el aprendizaje de los nimeros
fraccionarios de los estudiantes de quinto del Colegio San Ignacio de Loyola.

Esta fase se realizé en dos momentos en un primer momento, los estudiantes aplicaran
lo aprendido interactuando con sus compafieros de grupo, reunidos por equipos de a cuatro
estudiantes compartieron lo trabajado en la guia tematica, comentaron sobre la interaccion con
los diferentes recursos. Seguidamente, sacaron ideas sobre las cuatro operaciones con
nameros fraccionarios y lo plasmaron en una cartelera para luego compartir al resto del grupo
las ideas, claridades y conclusiones. La actividad de exposicion por parte de los estudiantes les
proporcioné a las docentes mayor claridad sobre los conceptos que los estudiantes han
interiorizado y hasta donde realmente se construy6 el conocimiento.

Figura 8

Evidencia fotogréfica de trabajo en equipos
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Nota: Cada equipo elaboré y expuso su trabajo al grupo.

En un segundo momento los estudiantes se dirigieron a una de las salas de sistemas de
colegio, y con su usuario y contrasefia ingresaron a la plataforma Moodle, realizaron la
evaluacion de cierre alli propuesta, esta prueba const6 de 20 preguntas distribuidas de la
siguiente manera: 1 preguntas de apareamiento, 18 preguntas de seleccién mdltiple con Unica
respuesta y 1 pregunta de falso o verdadero (anexo 5), los estudiantes asumieron el desarrollo
de la prueba con compromiso y responsabilidad, manifestando dificultad en la comprension de
lectura de algunas situaciones problemas, lo que implicoé que realizaran procesos de relectura,
buscando asi identificar la operacion matematica que daba solucion al problema. Es claro que,
para la solucién de una situacion problema en matematica, lo primero que debe hacer el
estudiante es comprenderla, ya que sin este proceso no podra avanzar en la solucion (Blanco,

2015).
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Es importante mencionar que, una vez finalizado la evaluacion de cierre, los estudiantes
tenian la posibilidad conocer sus aciertos y desaciertos, es decir, la plataforma Moodle les
ofrecia una retroalimentacién de cada una de las preguntas, permitiendo que estos pudieran
observar en cudles preguntas tuvieron error y cual era la opcidn correcta, en los registros
fotogréaficos se puede apreciar el momento en que los estudiantes llevaron a cabo el desarrollo
de la evaluacion de cierre cada uno con su Tablet, usuario y contrasefia de la plataforma
Moodle. En el anexo 10, se presentan los resultados de los 25 estudiantes de quinto B que
realizaron la evaluacion de cierre en la plataforma Moodle.

Figura 9

Evidencia fotogréafica de elaboracion de la evaluacion de cierre

Nota. Los estudiantes 5°B respondieron las preguntas de la evaluacion de cierre.
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Fase IV: Fase De Evaluacion

La cuarta fase corresponde al cuarto objetivo, el cual pretendia evaluar la efectividad del
plan de intervencién pedagdgica y las herramientas TIC implementadas en el fortalecimiento
del aprendizaje de los numeros fraccionarios de los estudiantes de quinto B del Colegio San
Ignacio de Loyola.

Con el propdsito de evaluar la efectividad de la intervencién pedagdgica y el uso de las
TIC, cada estudiante contesté 3 formularios, con los cuales se evaluo cada uno de los
instrumentos empleados: evalla la guia diagnéstica (anexo 6), evalla la guia temética (anexo
7) y evalla el cuestionario de cierre (anexo 8) todos ellos son de Google Forms que estuvieron
publicados en la plataforma Moodle, en estos se indagaron aspectos como: interactividad,
accesibilidad, variedad en las actividades, adaptabilidad en los ritmos de aprendizaje, claridad
en las instrucciones, entre otros que permitieron evidenciar el grado de satisfaccion de los
estudiantes con la implementacion de la secuencia didactica. A continuacion se presentan los

enlaces correspondientes a cada uno de los formularios de Google Forms: anexo 6: evalta la

guia diagnodstica, anexo 7: evalla la guia tematica, anexo 8: evalla el cuestionario de cierre.

Figura 10

Evidencia fotogréafica del momento en que respondieron los formularios de Google Forms

Nota. Los estudiantes respondieron los 3 formularios de evaluacién de los instrumentos.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSepwlGLELhSx4tfCafoBpfXZCNUeQWRrcR9Xq_B3nPDgwPbdQ/viewform?pli=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSepwlGLELhSx4tfCafoBpfXZCNUeQWRrcR9Xq_B3nPDgwPbdQ/viewform?pli=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSepwlGLELhSx4tfCafoBpfXZCNUeQWRrcR9Xq_B3nPDgwPbdQ/viewform?pli=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSepwlGLELhSx4tfCafoBpfXZCNUeQWRrcR9Xq_B3nPDgwPbdQ/viewform?pli=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdG5yqnOjWsrFdDZV_ZOP_VYEDDKLWEhtRyp4NbCWAovF-uAA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdG5yqnOjWsrFdDZV_ZOP_VYEDDKLWEhtRyp4NbCWAovF-uAA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdEsM17l2F4cWILx-uMfyrx29zgD8JoF2rX-b5VY93gv65FkQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdEsM17l2F4cWILx-uMfyrx29zgD8JoF2rX-b5VY93gv65FkQ/viewform
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Andlisis de los Datos Obtenidos de la Aplicacion de Instrumentos

A continuacion, se presenta un analisis de los resultados obtenidos de la aplicacion de
cada uno de los instrumentos implementados en la presente investigacion, con la cual se busca
fortalecer el aprendizaje de los nimeros fraccionarios en 25 estudiantes del grado 5°B del
Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin, mediante la implementacién de estrategias
pedagogicas innovadoras apoyado en la plataforma Moodle, este analisis nos permitird dar
respuesta a la pregunta orientadora y establecer una triangulacion entre: los resultados
obtenidos en la prueba diagndstica, evaluacion de cierre y tres encuestas que evaluaron: la
prueba diagnéstica, la guia tematica y el cuestionario de cierre.

La prueba diagnéstica y evaluacion de cierre fueron avaluadas con la escala valorativa
gue contempla el SIEE (Sistema Institucional de Evaluacion de los estudiantes) del Colegio San
Ignacio de Loyola de Medellin, este es el conjunto de elementos pedagogicos esta disefiado
para validar el aprendizaje de los estudiantes en los diversos niveles educativos, en
conformidad con la normativa legal nacional vigente y con lo estipulado en el Proyecto
Educativo Institucional (PEI). El sistema de evaluacion se basa en una escala que valora el
desempefio estudiantil de 0.0 a 5.0, organizada de la siguiente manera:

Tabla 7

Escala valorativa de los desempefios

ESCALA DE VALORACION EQUIVALENCIA CON LA ESCALA
INSTITUCIONAL NACIONAL
46a5.0 Desempefio Superior
4.0a4.5 Desempefio Alto
3.0a3.9 Desempefio Béasico
0.0az29 Desempefio Bajo

Nota. Escala valorativa de los desempefios de los estudiantes de 0.0 a 5.0
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Andlisis de instrumento de prueba diagnostica
A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la prueba diagndstica de los
25 estudiantes de 5°B, de acuerdo con lo contemplado en la escala valorativa de los
desempefios académicos del Colegios San Ignacio de Loyola.
Figura 11
Resultados prueba diagnéstica
60,0% 56,0%

50,0%

40,0%
32,0%
30,0%

20,0%
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10,0% B
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0,0% —_—— L — |
Superior(4.6a5.0) Alto [4.0024.5) Basico (3.0 a 3.9) Bajo (0.0 a2.9)

Desempeno Académico

Nota. Resultados de los 25 estudiantes de 5°B de la prueba diagnéstica, en una escala valorativa de 0.0
a 5.0.

Teniendo en cuenta los resultados de la prueba diagnéstica observamos el 56.0% de los
estudiantes se encuentran en un desempefio basico y el 32.0% en un desempefio bajo, es
decir, mas de la mitad de los estudiantes que participaron en la ejecucion de la prueba
presentaron dificultad para comprender los numeros fraccionarios, sus diferentes tipos de
representacion y las situaciones problemas que involucran la fraccion como parte de un todo.
Lo anterior nos llevo a plantear una estrategia de intervencion pedagogica buscando fortalecer
el concepto de numero fraccionario y su aplicacion en diferentes contextos, como docentes
sabemos que la comprension de los numeros fraccionarios es compleja para los estudiantes,

por ello es importante que los docentes replantear nuestras practicas de aula e implementemos
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diferentes estrategias logrando aprendizajes significativos en nuestros estudiantes. Partiendo
de lo anterior, se tiene en cuenta lo planteado por Humberto de Ledn, quien dice:

La ensefianza de las fracciones es una de las tareas mas dificiles para los maestros de

educacion primaria. Dicha dificultad se manifiesta en el alto porcentaje de nifios que fracasan en

aprender este contenido. Uno de los aspectos que determinan el fracaso, es la pobreza
conceptual que se maneja en la practica escolar. Se sabe que la ensefianza prioriza el
significado del fraccionamiento de la unidad, asi como el dominio en las reglas de calculo,
dejando de lado una gran variedad de situaciones que estan vinculadas al significado de las

fracciones (De Ledn 1996, p. 3)

Las 20 preguntas de la prueba fueron clasificadas de acuerdo con los referentes
tematicos que se pretendia evaluar sobre los nimeros fraccionarios. El analisis fue de acuerdo
con el nimero de estudiantes que respondieron a cada pregunta de manera correcta e
incorrecta. La clasificacion de las preguntas fue la siguiente:

Tabla 8

Clasificacién de las preguntas

Concepto Clasificacion Preguntas
Representacion 1,6,11, 12, 14
Los ndmeros simbdlica
fraccionarios Representacion gréafica 2,9, 10, 15, 19, 20
Conceptual 3,4,5
Situaciones problema 7,8, 13, 16, 17, 18

Nota. Clasificacion de las preguntas de la prueba diagnéstica, es elaboracién propia.



77

Figura 12

Preguntas de representacion simbdlica
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Nota. Resultados de las preguntas 1, 6, 11, 12, 14y 17.

En las preguntas de representacion simbdlica, podemos observar que enla lyla 12 los
estudiantes en un 100% respondieron de forma correcta logrando expresar en ambas
preguntas la fraccion dada en un lenguaje natural a un lenguaje simbdlico. La pregunta 6, el
60% de los estudiantes representaron como un nimero una fraccién dada de manera gréfica, la
pregunta 11, el 28% de los estudiantes respondieron de manera correcta, en esta la
complejidad era un poco mayor, ya que debian observar la representacion grafica dada y dividir
cada parte sombreada en tres partes iguales y asi obtener una nueva fraccién, para luego
expresar simbodlicamente. La pregunta 14, se evidencia gran comprension por parte de los
estudiantes, ya que un 96% respondieron de manera correcta, aqui debian observar la
informacion de una tabla y expresarla como una fraccion. Por ultimo, en la pregunta 17 el 56%
de los estudiantes respondieron acertadamente, lo que nos muestra que dada una cantidad
expresada de forma gréfica y simbdlica fueron capaces de establecer si la expresion era
verdadera o falsa.

En el andlisis de las preguntas de representacion simbolica se observan resultados

positivos en varios aspectos evaluados, tales como: los estudiantes de quinto B, representan



78

las fracciones dadas en una lengua natural a lenguaje simbdlico, también mostraron habilidad
para interpretar fracciones de representacion graficas un poco mas complejas, pero cabe
resaltar que estos resultados destacan una comprension en la mayoria de los estudiantes,
aungue también se debe seguir fortaleciendo en los otros la representacion simbdlica de
fracciones.

Figura 13

Preguntas de representacion gréfica
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Nota. Resultados de las preguntas 2, 9, 10, 15, 19, 20

En la pregunta 2, un 100% de los estudiantes respondieron de manera correcta, en esta
se daban fracciones expresadas en un lenguaje natural y otras fracciones de forma gréfica, los
estudiantes debian hacer un apareamiento entre estas. La pregunta 9 solo un 28% Yy en la
pregunta 10 un 8% de los estudiantes lograron responder de manera correcta, en ambas
preguntas se presentaban las fracciones ubicadas en la recta numérica, pero no se les daba la
representacion simbdlica, es decir, debian expresar qué fraccion estaba alli sefialada, lo que se
evidencio que fue bastante complejo para ellos, caso contrario de la pregunta 19, en esta el
84% de los estudiante respondieron correctamente, aqui encontraban la fraccion ubicada en la

recta numérica y expresada simbélicamente, ellos debian escribir si esta ubicacion estaba
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correcta o no, se evidencia dificultad en los nifios para partir una unidad en la recta numérica
en partes iguales y tomar lo que el numerador indica, siendo asi, lo que caracteriza una
fraccion de un nimero entero, es la infinidad de fracciones que existen entre dos de ellas, para
esto la recta numérica es un apoyo ilustrativo (Fazio, 2011).

En la pregunta 15y 20, el 76% y 92% respectivamente de los estudiantes lograron
representar graficamente las fracciones dadas, lo que evidencia que hay mayor claridad en la
representacion gréfica, los estudiantes en una unidad sea circulo o un rectangulo, saben que el
denominador indica las partes iguales en que se dividid y el numerador las partes que se toman
de esta. Es importante resaltar que las representaciones semiéticas en matematicas son
fundamentales para el desarrollo del pensamiento matematico, puesto que en esta se
establece la premisa basica de considerar el lenguaje como estructurador del pensamiento y no
como vehiculo del pensamiento.

Figura 14
Preguntas conceptuales
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Nota. Resultados de las preguntas 3, 4y 5.

Se puede apreciar que un gran namero de estudiantes respondieron las preguntas de
tipo conceptual de forma correcta, la pregunta 3 un 88%, la pregunta 4 un 96% vy la pregunta 5
un 56%, en las tres preguntas debian dar cuenta sobre la definicion de conceptos
fundamentales de las fracciones como son: la fraccion, numerador y denominador, las

fracciones propias, impropias e iguales a la unidad y numero mixto.
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Figura 15
Preguntas de situaciones problemas
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Nota: Resultados de las preguntas 7, 8, 13, 16, y 18.

Por ultimo, estan las preguntas que dan respuesta a la solucién de situaciones
problemas, como es sabido por un educador matematicos la resolucion de problemas es un
proceso importante para el aprendizaje de las matemaéticas, ya que el estudiante debe tener la
oportunidad de problematizar su aprendizaje, reconocer la importancia en la presentacion de
sus ideas y el planteamiento de preguntas, a partir de las cuales se cuestione y proponen
diversas estrategias de solucién, apoyado de la claridad que tenga de los conceptos, proceso
de lectura comprensiva y los diferentes representaciones semiéticas.

Las preguntas 7, 8 y 16, el nUmero de estudiantes que respondieron de manera correcta
fue bastante significativo, alcanzado en las preguntas 7 y 16 un 100 % y en la pregunta 6 un
96% de aciertos, en estas preguntas la complejidad era poca, en la pregunta 7 debian expresar
en forma simbdlica una situacion dada, en la pregunta 8 dada una imagen de una pizza en
porciones, debian escribir de simbdlicamente la fraccién que le correspondia a cada porcion de
la pizzay en la 16 se les pedia establecer la relacién entre el texto dado y la representacién
simbdlica correcta. En las preguntas 13 y 18, alcanzado un porcentaje de aciertos

respectivamente del 68% y 52%, se evidencié que la mayoria de los estudiantes lograron
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calcular la fraccién de una cantidad, claro esta que es importante continuar fortaleciendo este
procedimiento, ya que un poco menos de la mitad de los estudiantes que realizaron la prueba
presentan dificultad para calcular la fraccién de un nimero.

Anélisis de instrumento de Guia teméatica

Después de aplicar la prueba diagnostica y con los resultados obtenidos en esta, se
pudieron conocer mas a fondo las debilidades que presentan los 25 estudiantes del grado 5°B
del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin, las cuales se pretendieron fortalecer con las
actividades que se disefiaron en la guia tematica, para esta se tuvieron como REDA la
plataforma Moodle, Genially, Youtube, canva, Geogebra, Wordwall, Gobierno de Canarias,
kahoot y Quizizz.

En el desarrollo de la secuencia didactica, se utilizé la plataforma Moodle, en esta los
estudiantes encontraban todas las actividades propuestas por las docentes, cabe resaltar que
esta iniciativa dinamizo6 la practica pedagdgica al crear un entorno educativo diferente al aula
tradicional, los estudiantes se dirigian a una de las salas de sistemas del colegio, el uso de una
Tablet y la interaccién con los REDA despert6 en ellos el interés, la curiosidad y la motivacion.
Ya que como lo afirman Fernandez y Arroyo:

El aprendizaje es beneficiado por el manejo de tecnologias informaticas y entornos

virtuales que fortalecen la dinAmica e interaccion entre docentes y educandos, sin las

limitaciones del tiempo que ocurren en la modalidad presencial directa. El soporte
tecnolégico mas empleado para la creacién de entornos virtuales de aprendizaje se
denomina Moodle. El software admite el proceso de sistemas de gestion de la ensefianza

y beneficia el disefio de cursos en linea participativos (Fernandez y Arroyo 2018, p. 696).
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A continuacion, se describen cada una de las actividades desarrollas en la guia
tematica:

Actividad # 1 de la Guia Temaética:

Los estudiantes ingresaron al entorno virtual en la plataforma Moodle, se dirigieron a la
asignatura de mateméticas y alli encontraron varias sesiones que se iban a ir desarrollando de
acuerdo con las instrucciones dadas por las docentes. Ingresaron al Link de Genially, y
observaron un video explicativo sobre qué es una fraccion, clases de fracciones, niumero mixto,
fraccién de una cantidad, comparacién de fraccién y fracciones equivalentes, este video fue
elaborado por las docentes estudiantes de la maestria, con una duracion de 12:17 minutos.
Una vez finalizado el video los estudiantes ingresaban a un FORO: “preguntémosle al
profesor”, y escribian las inquietudes que les siguieron de lo visto en el video, cabe resaltar que
la participacién en el foro fue poca, los estudiantes optaron por hacer las preguntas de manera
verbal a las docentes en el aula de sistemas a medida que iban observando el video, ellos
expresaban que era mejor decir la pregunta que ponerse a escribirlas, dichas preguntas orales
o0 escribas en el foro fueron recopiladas por las docentes. Se pudo observar que los estudiantes
detenian el video, leian la informacidn que alli estaba o de ser necesario se devolvian
buscando una buena comprensién de lo explicado. Ellos expresaban que tener videos
explicativos por la docente es de gran ayuda, ya que en casa también los pueden volver a ver y
asi aclarar alguna duda que tengan.

Actividad # 2 de la Guia Tematica:

En esta actividad los estudiantes manifestaron gran interés y motivacion para realizar el
trabajo propuesto por las docentes, nos dirigimos a la misma sala de sistemas, los estudiantes
ingresaron al mismo Link de Genially, pero se dirigian a la seccion: jDiviértete y aprende con
una experiencia Interactiva!, este fue el plus de la guia tematica, los nifios se divirtieron con
cada uno de los REDA alli propuestos, expresaban que es muy bueno y mas facil aprender con

estos juegos. Les causo gran interés el interactuar con el REDA de GeoGebra, ver cémo al
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mover un segmento les cambia el valor de la representacion grafica y simbdlica. Al llegar al
REDA de las representaciones en la recta numérica de las fracciones, se les pidié que
analizardn muy bien y trataran de interactuar el mayor tiempo posible, ya que en la prueba
diagnéstica fue unas debilidades presentadas en ellos. Los estudiantes tenian en la guia un
kahoot, donde podian poner a prueba lo aprendido en las actividades 1y 2, se pudo apreciar
en ellos el deseo de ocupar los primeros lugares en el podio y responder las preguntas de
manera correcta.
Actividad # 3 de la Guia Tematica:

En esta actividad los estudiantes se dirigieron a una de las salas de sistemas y con las
tablets ingresaban al mismo enlace la Genially y alli encontraban un link que los trasladaba a
una presentacion en Canva , una vez dadas las instrucciones por parte de las docentes,
procedian a observar el video alli propuesto, sobre las operaciones de fracciones, este video
fue elaborado por las docentes estudiantes de la maestria, con una duracién de 10:44 minutos,
mientras observaban el video los estudiantes se mostraron atentos a las explicaciones dadas, y
en el momento de presentar alguna duda levantaban la mano y una de las docentes les
aclaraba su inquietud. Luego, ingresaban a varios Recursos Educativos, donde podian aplicar y
practicar los conceptos explicados en el video. Nuevamente se pudo observar el gusto de los
estudiantes al interactuar con estos REDA, todos ellos enfocados a ejercitar las operaciones
con numeros fraccionarios. Algunos estudiantes expresaron que en casa estaban ingresando
nuevamente a la presentacion de Genially, y observaban los videos e interactuaron con los
enlaces.
Andlisis de Instrumento de Evaluacién de Cierre

El disefio e implementacion de las actividades de la guia tematica permitieron despertar
en los estudiantes el gusto por las matematicas, verlas como algo divertido y facil de aprender,
también se pudieron afianzar los aprendizajes sobre los nUmeros fraccionarios, pasando de un

aprendizaje memoristico y tradicional a algo mas innovador para los estudiantes. Aqui se
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llevaron a cabo dos actividades de la secuencia didactica, en un primer momento un trabajo en
equipo y clase comunitaria y luego la elaboracién de la evaluacion de cierre.

En un primer momento los estudiantes se reunieron en equipos de a 4 integrantes, las
docentes a cada equipo le asignaron una operaciébn matematica de fracciones, ellos
compartieron las ideas y las consignaron en una cartelera y luego las expusieron al resto del
grupo. Con esta actividad las docentes pudieron apreciar el gran dominio conceptual que
adquirieron los estudiantes, la fluidez para hablar y la seguridad para responder las preguntas
gue le hacian docentes y estudiantes al equipo expositor. Luego se realiz6, una clase
comunitaria (explicacion por la docente) para continuar afianzando los conceptos en las
operaciones de adicion y sustraccion de fracciones heterogéneas, ya que se observo que al ser
varios procedimientos algunos estudiantes aln tenian algunas inquietudes.

En un segundo momento los estudiantes se dirigieron a la sala de sistemas de colegio,
y €on su usuario y contrasefia ingresaron a la plataforma Moodle, realizaron la evaluacién de
cierre, esta prueba consté de 20 preguntas y fueron clasificadas de acuerdo con los referentes
teméticos que se pretendia evaluar sobre los niumeros fraccionarios. El andlisis fue de acuerdo
con el nimero de estudiantes que respondieron a cada pregunta de manera correcta e
incorrecta. La clasificacion de las preguntas fue la siguiente:

Tabla 9

Clasificacién de las preguntas

Concepto Clasificacién Preguntas
Representacion simbdlica 1,12, 17
Los nameros fraccionarios Representacién gréfica 2,3,5,11,13,16
Conceptual 4
Situaciones problema 6,7,8,9, 10, 14, 15, 18, 19, 20

Nota: Clasificacion de las preguntas de la prueba diagnostica, elaboracion propia.
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A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en la evaluacion de cierre de los
25 estudiantes de 5°B, de acuerdo con lo contemplado en la escala valorativa de los
desempefios académicos del Colegios San Ignacio de Loyola.
Figura 16

Resultados evaluacién de cierre
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Nota. Resultados de los 25 estudiantes de 5°B de la prueba diagnoéstica, en una escala valorativa de 0.0
a5.0.

Teniendo los resultados de la evaluacion de cierre, se puede evidenciar que la gran
mayoria de los estudiantes se encuentran en un desempefio superior y alto, estando el 36% en
un desempefio superior y el 28% en un desempefio alto, es decir que un 64% de los
estudiantes del grado 5°B lograr adquirir un mayor dominio conceptual en cuanto a los nimeros
fraccionarios, mostrando mayor comprension en los diferentes tipo de representacion de las
fracciones (grafica o simbdlica) y en la solucion de situaciones problemas que involucran las
cuatro operaciones basicas con nameros fraccionarios.

Lo anterior nos lleva a analizar que las diferentes actividades planteadas en la guia
teméatica lograron darles claridad a los estudiantes y afianzar sus conocimientos sobre este
referente temético, cabe resaltar que con el 36% de los estudiantes que aun muestran debilidad

en algun en los nameros fraccionarios, se debe continuar motivando y proporcionado diferentes
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estrategias para continuar fortaleciendo los nimeros fraccionarios que son importantes en todo
contexto de la vida cotidiana.

Estableciendo una comparacién entre la prueba diagndstica y la evaluacion de cierre se
evidencia una mejora significativa en los desempefios académicos, es decir, de 4% de
estudiantes que se encontraban en desempefio superior en la prueba diagndstica aumento a
36% en la evaluacion de cierre, también se evidencia un avance significativo con respecto al
namero de estudiantes que alcanzaron un desempefio alto, en la prueba diagnoéstica el 8%
logro este desempefio y la mejora fue tan significativa que el 28% de los estudiantes en la
evaluacion de cierre se ubicaron en desempefio alto. A pesar de que no se prestaron
estudiantes en desempefio bajo en la evaluacién de cierre, si se present6é un 36 % de la
poblacion en desempefio basico, mostrado una mejora con respeto a la prueba diagndstica que
tenian un 56% de estudiantes en desempefio bajo, lo que da a entender que se deben
continuar fortaleciendo los procesos, pero que los estudiantes mostraron avances. Ahora bien,
la evaluacion es un proceso donde el desempefio se no se mide por éxitos o fracasos, sino por
objetivos de acciones educativas y pedagogicas; asi pues, el docente disefia instrumentos
idéneos para la formacion adecuada teniendo en cuenta los ritmos e individuales para proponer
recursos interactivos para los estudiantes (Navarro, 2017).

Es fundamental que el recurso de la evaluacion sea mirado como una accion
permanente, llevada a cabo no solo por el docente sino también los estudiantes y las familias, a
través de la cual se busca apreciar, estimar y valorar los procesos académicos y personales
desarrollados alli, asi como los resultados, con el fin de acompafar el desarrollo integral de un

estudiante.
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Figura 17

Preguntas de representacion simbdlica
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Nota: Resultados de las preguntas 12y 17.

En las preguntas de representacion simbolica, podemos observar que las preguntas 12
y 17 los estudiantes alcanzaron un buen porcentaje de aciertos, un 92% y un 80%
respectivamente, en la pregunta 12 debian resolver una suma de fracciones homogéneas lo
gue nos muestra claridad por parte de los estudiantes en este tipo de operaciones y en la
pregunta 17 dada una suma representada de forma grafica los estudiantes debian efectuar la
operacion y expresar el resultado simbdlicamente. Cabe resaltar que las preguntas orientadas
a situaciones problemas, todas ellas una vez pasadas por un proceso de andlisis, interpretacion

y razonamientos, deben expresar las respuestas de manera simbdlica.
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Figura 18
Preguntas de representacion gréfica
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Nota: Resultados de las preguntas 2, 3, 5, 11, 13 y 16.

En la pregunta 2 el 100 % de los estudiantes respondieron de manera correcta, en esta
dada una imagen de referencia, partida en partes igual y con algunas partes sombreadas
debian establecer que otra figura de las opciones dadas era igual a la figura inicial y en la
pregunta 3 también el 100% selecciond la respuesta correcta, los estudiantes debian observar
la imagen y establecer el valor de verdad a la afirmacion, donde esta estaba expresada
simbdlicamente. Lo que nos da a entender que los estudiantes tienen claridad y establecen
relaciones entre diferentes tipos de representacién. Con respeto a la pregunta 5 un 84% de los
estudiantes respondieron correctamente, lo que evidencia un avance con respecto a la prueba
diagnostica, ya que esta pregunta esta enfocada la representacion de fracciones en la recta
numérica y fue una de las mayores debilidades de los nifios en dicha prueba, en esta pregunta
5, los estudiantes debian hacer un proceso de lectura comprensiva, ya que tenian que tener en
cuenta la representacion gréfica y tres afirmaciones que les daba la pregunta para poder

establecer cual opcidn es la correcta. En la pregunta 11, el 64% de los estudiantes lograron
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llegar a la respuesta e identificaron la parte que le falta a la figura para completar la unidad, en
la pregunta 13, el 84 % de los niflos respondieron acertadamente, los estudiantes dada una
fraccion representada de simbdélicamente debian encontrar su representacion gréfica, por
altimo, la pregunta 16, el 64% de los estudiantes logré identificar cual era la afirmacion correcta
una vez observadas cinco representaciones gréficas diferentes.

Figura 19

Pregunta conceptual
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Nota. Resultado de la pregunta 4.
En la pregunta 4, el 92 % de los estudiantes, mostraron claridad con respeto a las
fracciones equivalentes y los dos métodos (amplificacion y simplificacién) para hallarlas,
comprendieron que la simplificacién esta relacionada con la operacién de divisién y que para

poder simplificar se debe dividir numerador y denominador por un mismo namero.
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Figura 20
Preguntas de situaciones problemas
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Nota: Resultados de las preguntas 1, 6, 7, 8, 9, 10, 14, 15, 18, 19y 20.

Al realizar este analisis a las preguntas orientadas a las situaciones problemas de
fracciones podemos observar que todas las preguntas estan por encima de un 50% de
respuesta correctas, lo que nos da entender que en cada pregunta como minimo la mitad de
los estudiantes que resolvieron la prueba logran llegar a la respuesta correcta. Este resultado
es muy significativo, ya que en estas preguntas los estudiantes debian identificar la operacion
lo cual requeria de un proceso de lectura comprensiva y realizar la operacién para poder llegar
a la respuesta correcta. En la pregunta 7 el 88 % de estudiantes respondieron de forma
acertada, en esta pregunta debian realizar una suma de fracciones homogéneas y simplificar la
respuesta a su minima expresion para asi seleccionar la respuesta correcta, lo que nos
muestra que los estudiantes tienen claridad en la equivalencia de fracciones.

La pregunta 8, el 76% identifico la respuesta correcta, en la solucion de esta situacion

problema, los estudiantes antes de ejecutar la operacion, debian convertir el nGmero mixto a
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fraccion impropia y luego realizar la suma de fracciones heterogéneas. La pregunta 9, un 84%
de los estudiantes, estan en la capacidad de resolver una situacion problema donde se debe
calcular fraccion de una cantidad, la pregunta 10 el 68 % de los estudiantes logro responder de
manera correcta, en esta pregunta igual que la pregunta 9 debian calcular la fraccion de una
cantidad, pero la dificultad radico en la forma como estaban expresadas las cantidades en la

situacion problema, es decir, las cantidades estan representadas de forma escrita y no
. ™ . , o1 1 . .
simbdlica, los estudiantes no veian la fraccion - y3sinoque les decia la sexta parte y la

tercera parte, lo que les generd dudas y confusiones.

La pregunta 14, el 80% de los estudiantes contestaron de forma correcta, en esta
pregunta los estudiantes debian identificar primero cual es la cuarta parte de la figura dada,
para luego poder expresar esta cantidad en una figura, aqui también se les daba la cantidad
expresada de forma escrita, pero facilité llegar a la respuesta las representaciones graficas
dadas. La pregunta 15, el 76% de los estudiantes lograron realizar la suma de fracciones
homogéneas y expresar la respuesta graficamente, cabe resaltar que la representacion grafica
propicia una mejor comprensién por parte de los estudiantes. En las preguntas 18 y 19 el 56%
y 60% respectivamente respondieron correctamente, la pregunta 18 hacia alusién a una
situacion problema de division y la pregunta 19 de fraccion de una cantidad, aqui podemos
identificar que los estudiantes estaban un poco cansados y con deseos de terminar la prueba,
lo que llevé a tener poco andlisis e interpretacion de la informacion, ya que ellos han
demostrado claridad en cuanto a la fraccién de una cantidad y la forma de resolver una
situacion problema de estas. Por ultimo, en la pregunta 20 el 96% respondieron correctamente,
esta pregunta se referia a una comparacion de fraccion, y la informacion estaba representada

graficamente lo que facilita una mayor comprension en los estudiantes.
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Andlisis de Instrumento Encuesta de Percepcion: Prueba Diagnéstica.

A continuacion, se presenta un analisis de las tres encuestas que se le hicieron a los
estudiantes para evaluar la efectividad del plan de intervencion pedagdgica, las herramientas
TIC y la gran variedad de REDA implementados en el fortalecimiento del aprendizaje de los
nameros fraccionarios de los estudiantes de quinto B del Colegio San Ignacio de Loyola de
Medellin. Es importante mencionar que el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
(MEN) ha venido impulsado el uso de los REDA en las practicas de aula en las escuelas de
Colombia, los REA son entendidos como un concepto que apoya la transformacion educativa,
ya que permite disefiar recursos metodoldgicos de comunicacién mediados por las TICs
(UNESCO, 2015).

Figura 21
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Nota: Resultados de las 10 preguntas del formulario de Google Forms.

La encuesta que evalla la prueba diagndstica consta de 10 preguntas, los estudiantes

para dar su punto de vista contaban con las siguientes opciones: Totalmente de acuerdo, de

acuerdo, neutral, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo. La primera pregunta hace alusion

a la adaptabilidad de la prueba y si esta respeta los ritmos de aprendizaje, el 56.7% de los

estudiantes estan de acuerdo y totalmente de acuerdo en que la prueba se adapt6 a los ritmos

de cada uno de ellos, un 35.7% se muestra neutral, el 6.7% esta en desacuerdo con la

adaptabilidad y ninguno de ellos esta totalmente en desacuerdo. La pregunta 2, el 33,3% y

56.7% de los estudiantes estan totalmente de acuerdo y de acuerdo respectivamente, en que la

prueba tuvo instrucciones claras y faciles de entender, un 10% de los encuestados se mostro

neutral. En un tercer cuestionamiento, 26.7% de los estudiantes estan totalmente de acuerdo

gue la prueba tiene un disefio intuitivo, el 40% esta de acuerdo que el disefio de la guia

diagnostica facilita la comprensién y la navegacion sin confusiones, un 23,3% se muestran

neutral a este cuestionamiento y un 10% esta en desacuerdo con el disefio y facilidad para

navegar en esta.

La pregunta 4, el 33.3% y el 40% de los estudiantes estan totalmente de acuerdo y de

acuerdo en que la guia proporciona una retroalimentacion a cada una de las preguntas
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ejecutadas, consideramos que esta es una de las grandes fortalezas de la plataforma Moodle,
ya gque permite a los estudiantes conocer sus aciertos y desaciertos, el 23.3% muestra
neutralidad, mientras que el 3,3% esta en desacuerdo con la retroalimentacion de las
actividades que recibieron. La quinta pregunta tiene como objetivo conocer la variedad de
actividades, el 60% y 30% de los estudiantes estan totalmente de acuerdo y de acuerdo,
respectivamente, en que la guia presenta una variedad de actividades que abordan diferentes
aspectos del concepto de numero fraccionario, solo un 10% es neutral ante este
cuestionamiento.

La pregunta 6, el 20% se mostro totalmente de acuerdo y el 36.7% de acuerdo en que la
guia diagnéstica presenta las instrucciones de forma clara y paso a paso facilitando la
compresion de las actividades y respuesta completas, un alto porcentaje el 40% de los
estudiantes manifestaron ser neutrales y el 3.3% estuvo en desacuerdo. La séptima pregunta el
33.3% y 33.3% de los estudiantes estuvieron totalmente de acuerdo y de acuerdo en que la
prueba virtual motiva a participar activamente y a comprometerse con el contenido, el 30%
manifiesta estar neutral y el 3.3% no se mostraron motivados con esta, es importante resaltar
gue en el momento en que los estudiantes interactuaron con los REDA propuestos, se podia
observar cémo ellos se motivaban e interesaban al interactuar con estos, hacian comentarios

como: “jugando con estas paginas uno aprende mucho”, “en todas las clases siempre debian
mostrarnos juegos como estos”, “aprende uno mas asi que con el cuaderno”, “profe como
busca en internet estos juegos”, lo que nos llevé a pensar que debemos seguir implementando
en nuestras practicas de aula la interaccion con REDA.

En la pregunta 8 el 86.7% de los estudiantes estuvieron totalmente de acuerdo y de
acuerdo en que el contenido de la guia diagnoéstica es relevante y aplicable al nivel de grado y
a los conocimientos adquiridos, solo un 13.3% de los encuestados expresan estar neutral y en

desacuerdo. En el noveno cuestionamiento, los encuestados manifestaron que un 23.3% esta

totalmente de acuerdo y el 46.7% de acuerdo en que la retroalimentacion proporcionada en la
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guia diagnéstica es constructiva y ayuda a mejorar su comprension del tema, un 30%

estudiantes expresan una posicion neutral. En la dltima pregunta, los estudiantes encuestados

expresan que un 40% esta totalmente de acuerdo y el 23.3% de acuerdo que el tiempo de

carga de la guia diagndstica es razonable, permitiendo una experiencia fluida sin demoras

excesivas, el 30% da una respuesta neutral y un 6.7 no esta de acuerdo con que el tiempo de

carga permitiera una buena interaccion con el recurso de la guia diagndstica.

Anélisis de Instrumento Encuesta de Percepcion: Guia Tematica

Figura 22
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Nota: Resultados de las 15 preguntas de la guia teméatica, formulario de Google Forms.
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La evaluacion de la guia temética se realizé6 mediante una encuesta que incluia 15
preguntas. Los estudiantes tenian varias opciones para expresar su opinion: Totalmente de
acuerdo, de acuerdo, neutral y en desacuerdo. En la primera pregunta el 7,4% y 48,1% estan
totalmente de acuerdo y de acuerdo respectivamente que los recursos implementados en la
guia tematica fueron accesibles y faciles de entender por parte de ellos, un 37% expresa no
estar de acuerdo ni en desacuerdo con la accesibilidad del recurso y para un 7,4% de los
estudiantes no fue accesible. En la pregunta 2 el 85,2% de los encuestados expresan que la
guia virtual present6 los conceptos de manera clara y comprensible para ellos, solo un 14,8%
se muestra neutral.

Para esta investigacion era importante presentarle a los estudiantes los REDA de
manera creativa, buscando con ellos captar el interés y la motivacion, en la pregunta 3 el 81,5%
de los estudiantes estan totalmente de acuerdo y de acuerdo, que la guia demuestra
creatividad en la seleccién y presentacion de los recursos utilizado, un 18,5% de los
encuestados refiere ser neutral. La pregunta 4, hace alusién a la interactividad del recurso
educativo, un 11,1% est4 totalmente de acuerdo y un 77,8% de acuerdo en que la guia utilizé
recursos interactivos como videos, presentaciones en Canva, Genially u otros para mantener

su interés, solo un 11,1% de los estudiantes no esta ni de acuerdo ni en desacuerdo.

El quinto cuestionamiento, el 7,4% y el 51,9% de los encuestados estan totalmente de
acuerdo y de acuerdo respectivamente en que la guia teméatica los motivé a participar
activamente en ejecucion de las actividades propuestas, un 37% de los estudiantes se mostro
neutral y el 3,7% considero que la guia no fue lo suficientemente motivante para ellos. En la
sexta pregunta se buscaba evaluar relevancia de los recursos, el 74,1% de los estudiantes
estan totalmente de acuerdo y de acuerdo, en que los recursos utilizados fueron relevantes y
contribuyeron a la comprension del concepto de numero fraccionario, un 22,2% es neutral a

este cuestionamiento y solo un 3,7% esta en desacuerdo con la pertinencia de los recursos
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implementados en la guia. En la pregunta 7 el 77,8% de los encuestados, expresa que la guia
tematica incorporé una gran variedad de recursos para abordar el concepto de nimero
fraccionario, buscando la comprension y aprendizajes significativos en los estudiantes, solo un
se muestra 22,2% es neutral.

La pregunta 8, pretendia evaluar si los conceptos presentados en la guia tematica eran
aplicables a situaciones reales y cotidianas, donde un 77,8% de los estudiantes estuvieron
totalmente de acuerdo y de acuerdo de la aplicabilidad a diferentes contextos un 18,5% se
mostrd neutral solo un 3,7% considerd que la guia no le proporcioné aplicabilidad. Cabe
resaltar que en los procesos logico-matematicos es importante llevar al estudiante a aplicar sus
conocimientos a diferentes escenarios, es decir, resolver situaciones problemas que surgen en
la vida diaria, segun Jiménez (2013), esto facilita el aprendizaje ya que interactia con
estructuras mentales previas permitiendo lo que Ausubel denomina asimilacion cognitiva (pag.
44).

El atractivo visual de un RED es importante para despertar motivacion e interés en los
estudiantes, un 7,4% y 77,8% de los estudiantes estan totalmente de acuerdo y de acuerdo en
gue guia tematica utilizé elementos visuales y atractivos que facilitaron la comprension del
concepto de namero fraccionario, solo un 14,8% de los estudiantes en la pregunta 9 se
mostraron neutrales. Al analizar la pregunta 10 que hace alusién a la claridad de las
instrucciones podemos apreciar que para el 59,3% de los estudiantes, las instrucciones para
interactuar con los recursos de la guia fueron claras y faciles de seguir, mientras que un 40,7%
expresa estar neutral o en desacuerdo con respecto a la claridad de las instrucciones dadas. El
92,9% de los estudiantes expresan que hay coherencia en los recursos educativos abiertos
utilizados, es decir, estos estan relacionados con el contenido desarrollado en la guia temética
sobre numeros fraccionarios, solo un 7,4% en la pregunta 11 se muestra en desacuerdo con

dicha coherencia.
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En el cuestionamiento 12, el 11,1% y 59,3% de los estudiantes estan totalmente de
acuerdo y de acuerdo respectivamente, que en la guia virtual fue facil navegar en ella'y
encontrar los recursos con los que podia interactuar, un 29,6% no esta ni de acuerdo ni en
desacuerdo. En la pregunta 13 un 81,5% de los encuestados expresaron estar totalmente de
acuerdo y de acuerdo en que la guia tematica presentd recursos innovadores que
enriguecieron la experiencia de aprendizaje, solo un 18,5% es neutral. La pregunta 14 el 85,2%
de los encuestados expresan que los recursos permitieron una interaccion directamente con el
contenido sobre nimeros fraccionarios, lo que lleva a un fortalecimiento de la compresion de
los conceptos, un 14,8% no esta ni de acuerdo ni en desacuerdo con la interaccién del

contenido de la guia tematica.

En la dltima pregunta, los estudiantes encuestados expresan que un 14,8% esta
totalmente de acuerdo y el 51,9% de acuerdo que los recursos estuvieron adaptados al nivel de
comprension de un estudiante de quinto grado, el 25,9% da una respuesta neutral, mientras
que el 7,4% esta en desacuerdo en el nivel de dificultad de la guia teméatica. En los comentario
0 sugerencia, los estudiantes expresaron: “Nada yo pienso que que todo esta claro y genial”,

” W

“me parece que esta guia me ensefa a extender mis conocimientos de fracciones”, “muy bueno
y muy claro”, “nada muy bien todo”, “en general la guia tematica es una guia increible”, “me
gusto la experiencia”, todos estos comentarios sugieren que los estudiantes tuvieron una

interaccion positiva con la guia tematica.
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Andlisis de instrumento encuesta de percepcion: Evaluacidon de cierre

Figura 23
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La evaluacion del cierre se llevé a cabo mediante un cuestionario de 10 preguntas,

donde los estudiantes podian expresar su opinién seleccionando entre cinco opciones:

totalmente de acuerdo, de acuerdo, neutral, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo. La

pregunta 1 hace alusion a la adaptabilidad de la evaluacion y si esta respeta los ritmos de

aprendizaje, el 30.8% de los estudiantes totalmente de acuerdo y el 42.3% de acuerdo que la

prueba se adapté a los ritmos de cada uno de ellos, un 23.1% se muestra neutral y el 3.8%
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estd en desacuerdo con la adaptabilidad. La pregunta 2, el 34,6% y 34.6% de los estudiantes
estan totalmente de acuerdo y de acuerdo, en que la prueba tuvo instrucciones claras y faciles
de entender, un 26.9% de los encuestados se mostré neutral y el 3,8% no estuvieron de
acuerdo con la forma de presentar las instrucciones. En tercera pregunta 34.6% de los
estudiantes estan totalmente de acuerdo que la prueba tiene un disefio intuitivo, el 34.6% esta
de acuerdo que el disefio de la guia diagndstica facilita la comprension y la havegacion sin
confusiones, un 23,1% se muestran neutral y un 7,7% esté en desacuerdo con el disefio y
facilidad para navegar en esta.

La pregunta 4, el 26.9% y el 38.5% de los encuestados estan totalmente de acuerdo y
de acuerdo respectivamente en que la evaluacién de cierre proporciona una retroalimentacion a
cada una de las preguntas ejecutadas, el 34.6% muestra neutralidad. La quinta pregunta tiene
como objetivo conocer la variedad de actividades, el 96.1% de los estudiantes estan totalmente
de acuerdo y de acuerdo, en que la guia presenta una variedad de actividades que abordan
diferentes aspectos del concepto de numero fraccionario, solo un 3.8% es neutral ante esta
pregunta.

En el sexto cuestionamiento el 19.2% esta totalmente de acuerdo y el 46.2% de acuerdo
en que la evaluacion de cierre presenta las instrucciones de forma clara y paso a paso
facilitando la compresion de las actividades y respuesta completas, el 15.4% es neutral, pero
un 11.5% y 7.7% estan en desacuerdo y totalmente en desacuerdo con respeto a la forma
como se dieron las instrucciones. La séptima pregunta el 42.3% y 30.8% de los estudiantes
estuvieron totalmente de acuerdo y de acuerdo en el cuestionario de cierre virtual motiva a
participar activamente y a comprometerse con el contenido, el 23.1% manifiesta estar neutral y
el 3.8% se mostraron totalmente en desacuerdo con la motivacion que recibieron.

En la pregunta 8, el 38.5% esté& totalmente de acuerdo y el 26.9% de acuerdo que el
contenido de la evaluacién de cierre es relevante y aplicable al nivel de grado y a los

conocimientos adquiridos, un 30.8% de los encuestados expresan estar neutral y en
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desacuerdo el 3.8%. la pregunta 9, los encuestados manifestaron que un 19.2% esta
totalmente de acuerdo y el 65.4% de acuerdo en que la retroalimentacion proporcionada en la
evaluacién de cierre es constructiva y ayuda a mejorar su comprension del tema, un 11.5% de
los estudiantes expresan una posicion neutral y el 3.8% estan en desacuerdo con la
retroalimentacion recibida. En el Gltimo cuestionamiento, los estudiantes encuestados expresan
gue un 46.2% esta totalmente de acuerdo y el 23.1% de acuerdo que el tiempo de carga de la
evaluacion es razonable, permitiendo una experiencia fluida sin demoras excesivas, el 19.2%
da una respuesta neutral y un 11.5% no esta de acuerdo con que el tiempo de carga permitiera
una buena interaccion con el recurso educativo. Los estudiantes tuvieron la oportunidad de
hacer observaciones en la encuesta, y se tuvieron algunos comentarios por parte de los
estudiantes, tales como: “nada todo estéa bien”, “esta perfecto todo”, “recordé muchas cosas”,
“todo bien, pero mejorar las instrucciones paso a paso”, lo anterior nos da entender que los

estudiantes tuvieron una buena interaccion con la evaluacion de cierre.

Interpretacién Hermenéutica a partir de Posibles Triangulaciones

A continuacion, se presenta la triangulacion de la presente investigacion, esta es
entendida, segun Benavides y Gomez (2005), como: “la verificacion y comparacion de la
informacion obtenida en diferentes momentos mediante los diferentes métodos” (p. 122), dicha
triangulaciéon busca presentar los hallazgos comunes que surgieron en los instrumentos
aplicados. En esta investigacién, se triangularon los resultados obtenidos en la prueba
diagnostica, evaluacion de cierre y tres encuestas que evaluaron: la prueba diagnéstica, la guia
tematica y el cuestionario de cierre.

INSTRUMENTO 1 INSTRUMENTO 2 INSTRUMENTO 3

Prueba diagnéstica Evaluacioén de cierre Encuestas que evaluaron:

prueba diagnéstica, guia

tematica y cuestionario de

cierre.

La prueba diagnodstica fue En el desarrollo de esta Las tres encuestas se
importante ya que permitid6 evaluacion de cierre, se pudo realizaron con el objetivo de
evidenciar los presaberes con apreciar el avance y dominio que los estudiantes evaluaran
los que contaban los conceptual en los estudiantes, los tres RED con los que




estudiantes en el momento de
resolverla, conocer las
debilidades y fortalezas de
estos en cuanto a los nimeros
fraccionarios.

con respeto a los ndmeros
fraccionarios.

interactuaron y  pudieran
expresar si estos les aportaron
0 no claridad conceptual con
respeto a los ndmeros
fraccionarios.

TRIANGULACION

El instrumento 1, hace referencia a la prueba diagnéstica, esta fue gran insumo para
saber aquellos referentes tematicos que se debian profundizar en la guia tematica y proponer
varios REDA buscando que los estudiantes lograran una mayor ejercitaciéon de los conceptos, al
realizar el analisis los resultados se pudo identificar debilidades en la representaciéon de los
nameros fraccionarios en la recta numérica, establecer relaciones entre los diferentes tipos de
representacion y calcular la fraccion de una cantidad, al realizar el andlisis de la encuesta aplicada
a los estudiantes para evaluar la prueba diagnostica, se pudo observar que la mayoria de los
estudiantes tuvieron una experiencia positiva en el desarrollo de esta, la prueba respeto y fue
adaptada a los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, lo cual es crucial para la efectividad de
cualquier herramienta educativa. Ademas, las instrucciones fueron en su mayoria claras y faciles
de entender, lo que facilitd la ejecucion de la prueba sin mayores dificultades.

La retroalimentacion proporcionada por la plataforma Moodle, fue altamente valorada por
los estudiantes, ya que les permitié ver sus errores y asi tener la posibilidad de comprender los
conceptos y poder mejorar en otras pruebas sus desempefios. Un gran nimero de estudiantes se
mostraron comprometidos, interesados y participativos con el desarrollo de la prueba diagndstica.
Todos estos aspectos respaldan la importancia y utilidad de la prueba diagnéstica como
herramienta para evaluar y mejorar el aprendizaje de los estudiantes en contextos educativos.

El instrumento 2, evaluacién de cierre, se aplic6 después de que los estudiantes
interactuaron con la guia temética, dicha interaccién ayudo a fortalecer los aprendizajes en cuanto
a las fracciones, mostrando mayor claridad y dominio conceptual por parte de los estudiantes, se
evidenci6é un fortalecimiento de las debilidades presentadas en la prueba diagnéstica y buena
disposicion por parte los estudiantes del grado 5°B en la solucién del cuestionario de cierre, se
veia el deseo de obtener un buen desempefio en la prueba y esperaban la retroalimentacién que
les hacia la plataforma Moodle para identificar aciertos y desaciertos.

Cabe resaltar que, en el analisis de las 15 preguntas de la encuesta de la guia tematica,
los resultados reflejan una percepcidn positiva por parte de los estudiantes, evidenciando grandes
aportes a sus procesos de aprendizaje, la accesibilidad de los recursos fue destacada, con un
considerable porcentaje para los estudiantes los materiales fueron accesibles y faciles de
entender. Ademas, la claridad y la relevancia de los conceptos presentados fueron valoradas
positivamente, junto con la utilizacién efectiva de recursos interactivos y visuales para mantener
el interés y facilitar la comprension. Los estudiantes también demostraron una respuesta favorable
hacia la motivacién generada por las actividades propuestas y la aplicabilidad de los conceptos a
situaciones reales.

Por ultimo, la encuesta de la evaluacion de cierre aplicada a los estudiantes de quinto
grado, del colegio San Ignacio, permitié concluir que la mayoria de los estudiantes tuvieron una
experiencia positiva en general con la prueba. Manifestando que esta fue adaptada a los ritmos
personales de aprendizaje, evidenciandose un alto porcentaje de estudiantes totalmente de
acuerdo o de acuerdo en este aspecto, la forma como se presentd las instrucciones en el
cuestionario de cierre fue clara y facil de entender, claro estd que un nimero pequefio de
estudiantes expres6 neutralidad y estar en desacuerdo en este aspecto.

Otros aspectos valorados positivamente por los estudiantes fue el disefio intuitivo, la
facilidad de navegacion en la evaluacién de cierre y la retroalimentacién proporcionada, ya que
esta Ultima les parece util para mejorar la comprensién del tema evaluado. Los resultados
permiten evidenciar que la evaluacién de cierre fue en su mayoria efectiva y bien valorada por los
estudiantes, proporcionando una experiencia educativa satisfactoria y constructiva.
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Capitulo 5. Conclusiones y Recomendaciones

A continuacion, se procedera a describir las conclusiones finales asociadas a cada uno
de los objetivos planteado en la presente investigacion, la cual se centr6 en la pregunta: ¢como
fortalecer el aprendizaje de los nimeros fraccionarios mediante la implementacion de
estrategias pedagogicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle en los estudiantes de

grado quinto del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin?

En relacién al primer objetivo especifico: Identificar el nivel de conocimiento y
comprension de los nimeros fraccionarios en los estudiantes de grado quinto del Colegio San
Ignacio de Loyola mediante la aplicacion de una evaluacién diagndstica. Se puede concluir que
la aplicacion de la prueba diagnéstica, permite establecer debilidades y fortalezas con respeto
al concepto de namero fraccionario, y es un gran insumo para saber aquellos referentes
tematicos que se deben profundizar en la guia tematica. Considerando los resultados de la
prueba diagndstica, se evidencia que el 56% de los estudiantes muestran un desempefio
basico, mientras que el 32% tienen un desempefio bajo. Esto indica que mas de la mitad de los
participantes en la prueba enfrentan dificultades para comprender los niUmeros fraccionarios,
sus distintas representaciones y las situaciones problematicas que implican fracciones como

partes de un todo.

Respecto al segundo objetivo especifico: disefiar e implementar un plan de intervencion
pedagdgica que incluya estrategias innovadoras para fortalecer el aprendizaje de los nUmeros
fraccionarios en los estudiantes de quinto del Colegio San Ignacio de Loyola. Se concluye que,
la guia tematica favorece los procesos de ensefianza y aprendizaje, en los estudiantes del
grado quinto se evidencia interés y motivacion por observar los videos explicativos, tienen una
buena interaccion con la guia teméatica: “me divierto aprendiendo sobre los nimeros
fraccionarios”, se toman el tiempo de pausar el video, analizar la informacién que alli que se les

presenta y en caso de requerir una aclaracion adicional realizan preguntas bien sea en el foro:
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“preguntémosle al profesor” o de manera personal, cabe resaltar que para los estudiantes es
mejor decir la pregunta que ponerse a escribirlas, ya que les toma mas tiempo, por ello la
interaccion en foro fue poca. Los estudiantes apreciaron mucho los videos explicativos, ya que
les permiten contar con la explicacion de la profesora y, al mismo tiempo, tener la opcién de
consultarla en cualquier momento para resolver dudas, ya sea en casa o en el colegio.

Con la guia tematica, también se quiere una interaccion por parte de los estudiantes con
varios REDA, buscando afianzar y ejercitar los conceptos antes visto en los videos, estos
REDA no son creacion propia, se encuentran en web y hace parte de: geoegebra, Wordwall,
Gobierno de Canarias, kahoot y quizizz. Los estudiantes expresan que es muy bueno y mas
facil aprender con estos juegos, estos cautivaron su interés y motivacion. En el momento de
interactuar con el REDA de GeoGebra, le causa gran novedad ver como al mover un segmenté
les cambia el valor de la representacion gréafica y simbdlica. También se dedica una buena
parte del tiempo en la interaccion con el REDA de las representaciones en la recta numérica de
las fracciones, ya que es importante afianzar este tipo de representacion, porque es una de las
debilidades presentes en la prueba diagnéstica.

El tercer objetivo especifico: Aplicar herramientas tecnoldgicas TIC, como la plataforma
Moodle, para mejorar el aprendizaje de los nimeros fraccionarios de los estudiantes de quinto
grado de primaria. Se puede concluir, que las exposiciones muestran el gran dominio
conceptual que adquieren los estudiantes con respeto a los niumeros fraccionarios, en estas se
ve fluidez para hablar y la seguridad para responder las preguntas de las docentes. También
los resultados en la evaluacion de cierre evidencian avances significativos en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de 5°B, la gran mayoria se encuentran en un
desempefio superior y alto, es decir que un 64% de los estudiantes del grado 5°B lograr
adquirir un mayor dominio conceptual en cuanto a los nimeros fraccionarios.

Con respeto a los resultados de la prueba diagndstica y la evaluacion de cierre se

destaca una mejora significativa, el porcentaje de estudiantes en nivel superior crecié del 4% al
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36%, y el desempefio alto aument6 del 8% al 28%. Aunque no se registraron estudiantes en
desempefio bajo en la evaluacion de cierre, un 36% estd en desempefio basico, lo cual refleja
una mejora respecto al 56% en desempefio bajo de la prueba diagnéstica. Esto indica que, a
pesar de los avances logrados, es necesario continuar fortaleciendo los procesos educativos
para asegurar una comprension completa y duradera de los niUmeros fraccionarios.

Por ultimo, el cuarto objetivo especifico: Evaluar la efectividad del plan de intervencién
pedagdgica y las herramientas TIC implementadas en el fortalecimiento del aprendizaje de los
nameros fraccionarios. El alcance de este objetivo se evalla con tres encuestas de Google
Forms en las cuales los estudiantes expresan si la secuencia didactica aporta o no claridad
conceptual con respeto a los numeros fraccionarios. En el andlisis de los resultados de las
encuestas se refleja una percepcion positiva por parte de los estudiantes, evidenciando
grandes aportes a sus procesos de aprendizaje, la accesibilidad de los recursos fue destacada,
con un considerable porcentaje para los estudiantes, el material fue accesible y facil de
entender. Ademas, la claridad y la relevancia de los conceptos presentados es valorada
positivamente, junto con la utilizacién efectiva de recursos interactivos y visuales para mantener
el interés y facilitar la comprension.

Los estudiantes demuestran una respuesta favorable hacia: la motivacién generada por
las actividades propuestas, la aplicabilidad de los conceptos a situaciones reales y la
adaptabilidad a los ritmos personales de aprendizaje, el disefio intuitivo, la facilidad de
navegacion y la retroalimentacién proporcionada en la prueba diagnéstica y evaluacion de
cierre.

Recomendaciones
En la presente investigacion, se realizé un alcance significativo al objetivo general, donde se
prendia: Fortalecer el aprendizaje de los numeros fraccionarios en los estudiantes de quinto

grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin, mediante la implementacion de
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estrategias pedagogicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle. A continuacion, se
presentan algunas recomendaciones:

v Es importante que el personal docente del area de matematicas de las instituciones del
pais, tenga un buen dominio conceptual, ya que esto permitira poder implementar
diferentes recursos y estrategias en el aula, logrando aprendizajes significativos en los
estudiantes con relacion a los nimeros fraccionarios. También es importante que las
practicas de aula no se tornen monétonas, ya que esto lleva a una desmotivacién en los
estudiantes y poca adquisicion conceptual.

v La estrategia implementada podria extenderse a los demas miembros de la comunidad
educativa del Colegio san Ignacio, buscando una mayor implementacion de REDA que
aporten a los procesos de ensefanza y aprendizaje, no solo para el area de
matematicas, sino que podria incluir la propuesta a diferentes areas del conocimiento.

v Se recomienda a los docentes de las diferentes areas, realizar procesos evaluativos en
la plataforma Moodle, ya que ofrece una retroalimentacion muy util para los estudiantes.

v A pesar de que el colegio tiene una muy buena dotacion de recursos tecnoldgicos, es
importante continuar realizando inversiones econdmicas en estos, ya que en algunas
oportunidades las salas de sistemas estan opacadas, lo que lleva a reprogramacion la
ejecucion de las actividades.

Continuar con las capacitaciones al personal docente, de todos los recursos con los que
cuenta el colegio San Ignacio de Loyola, en especial la plataforma Moodle, la cual ofrece una
alternativa para que los estudiantes no solo en colegio sino también en casa puedan continuar
fortaleciendo sus procesos académicos.

Impacto y reflexion de las autoras
La implementacion en las aulas de clase de estrategias que incorporen la tecnologia en

los procesos de ensefianza y aprendizaje de los numeros fraccionarios, genera un impacto
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positivo en los estudiantes, cautiva su interés, deseos de aprender y se adquieren aprendizajes
significativos y duraderos.

En la esta investigacion, se presenta una secuencia didactica que articula el uso de las
TICs, los trabajos cooperativos en el aula de clase y las clases comunitarias, logrando en los
estudiantes un mejor dominio conceptual.

Los estudiantes son los principales beneficiados, ya que logran un mejor aprendizaje de
los nimeros fraccionarios, y al tener buenos procesos en los grados inferiores, les facilitara la
comprension de futuros referentes tematicos en la secundaria, cabe resaltar que los nimeros
fraccionarios, conocidos también como racionales estan en todos los contextos de la vida
diaria.

Los padres de familia, también se ven beneficiados, ya al tener el la plataforma Moodle,
videos explicativos y REDA ya que con estos podrian tener insumos para que sus hijos puedan
practicar y profundizar en casa los conceptos vistos en el aula de clase.

Las docentes investigadoras, se ven altamente beneficiadas ya que podran actualizar
sus practicas de aula, y asi mismos tener nuevas estrategias que les permitan cautivar el

interés y motivacion de sus estudiantes.
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Anexos

Anexo 1: Evaluacion Prueba Diagndstica

1. EVALUACION PRUEBA DIAGNOSTICA

El presente formulario tiene como objetivo evaluar seis aspectos fundamentales en la secuencia didéctica
usando Recursos educativos digitales: creatividad, comprension, coherencia, suficiencia e impacto. Al final
puedes realizar tu observacion segin tu apreciacion.

Inicialmente evaluaras la Prueba Diagnéstica.

Nombre *

Texto de respuesta corta

Correo electrénico *

Texto de respuesta corta

PERFIL ACADEMICO *

Texto de respuesta corta
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INSTITUCION DONDE LABORA *

Texto de respuesta corta

ANOS DE EXPERIENCIA PROFESIONAL *

Texto de respuesta corta

UNIVERSIDAD DE POSGRADOS *

Texto de respuesta corta

Pregunta 1™

| Creativa

| Coherente

| Suficiente

| Comprensible

| Impacta
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Anexo 2: Evaluacion Guia Tematica

2 EVALUACION GUIA TEMATICA

En la siguiente evaluacion te solicitamos evaluar con tres items la claridad, coherencia y pertinencia de la guia
tematica. Al finalizar puedes agregar tus comentarios.

LA PRESENTACION EN GENIALLY *

Coherente

Comprensible

Pertinente

LOS RECURSOS DIGITALES ESCOGIDOS *

Coherente

Comprensible

Pertinente

VIDEQ *

Coherente

Comprensible

Pertinente
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Anexo 3: Evalla la Evaluacion de Cierre

3. EVALUACION DE CIERRE

B 7 U & X

El presente formulario tiene como objetivo evaluar seis aspectos fundamentales en la secuencia didactica
usando Recursos educativos digitales: creatividad, comprension, coherencia, suficiencia e impacto. Al final
puedes realizar tu observacion segun tu apreciacion.

En este cuestionario evaluaras el cuestionario de cierre o evaluacion.

Nombre *

Texto de respuesta corta

Correo electrénico *

Texto de respuesta corta

PERFIL ACADEMICO *

Texto de respuesta corta



INSTITUCION DONDE LABORA *

Texto de respuesta corta

ANOS DE EXPERIENCIA PROFESIONAL *

Texto de respuesta corta

UNIVERSIDAD DE POSGRADOS *

Texto de respuesta corta

Pregunta1*

| Creativa

| Coherente
| Suficiente
| Comprensible

| Impacta
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Anexo 4: Prueba Diagndéstica
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E_s!udl-::rda:
Area: Motematicas
Agignotural Aritmeatica

COLEGIO SAN IGNACIO DE LOYOLA

Docente: Maria Babel Monsalve Baron
Zondra Monosalva Caosfofneda

Grado: 5°
Fecha: ___de __

e 2024

Tipo de Guio: Diﬂgnc:-jﬁca
Tiempo de Durocon: 45 minutos

SABERES BASICOS

SUBPROCESOS

RESOLUCION Y MODELACION RAZONAMIENTO | COMUNICACION

FORMULACIO N MATEMATIC O MATEMATICA

DE PROBLEMAS
Resuelve y Emplea Apkca el Explica kas
formiula diferentes conocimiento relacicnes,
situacionas esirategios de matematico operaciones y
problema con solucion que para resolver propiedades de
NUMernas requieren el uso situaciones los nomeros
racionales de los numeros probiemo en racionales
positivos, racicnales contexto real y positivos en sus
empleando positivios pana matematico que | diferentes fipos
diversos regisiros | resolver implican al uso de
de sitvociones de los racionales | representocion.

represaentacion.

problemnas en
contexto realas y
marematicos.

positivos.

~

| jBisnwenido a la emacionants frovesio del saber! Aqus, descubrinds que aprander maolemaficas es
mucho mas gue sumar y restar; es desenfrafiar los sacretos del universe gue nos rodea. Las
motematicos son como una brdjula gue nos gusa a froves de los misterios diel mundo.
A o largo de esta guio dingnaostica, explorarermos concaplos clave da los numeros fraccionarnios, fales
coma: la represantacion. fipos de fracciones, resoluciones da situaciones problemas, entre muchos
ofras qua hocen porte del marovilio mundo de kos roccioneas.

1/4

2/4

L L L T T T T T T L L T L L LT T e
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1. Relaciona cada fraccion con su lectura: i

|
|
|

f 7 g

2 | 5 (Un onceavo))
4. Dos cuartos
3
-l Tres séptimos i
Im
11 (Siete novenos |

2. Relaciona cada fraccidn con su representacion grafica:

A s

Dos octavos i

\
- Cuatro vartes enteras
y un sexto |

. I Eatorce novenosj

E‘res qumtoa ~

E(.‘uatro cuarto.a

3. Completa los siguientes afrmaciones, utilizando la palabra que coresponde. i

El indica el nimero de portes en que la unidad se divide.

El indica el nimero de partes que se fomaron de la unidad, i
¢ La fraccion donde el numerador es menor_que €l denominador, se conocen

como i

¢ La fraccidon donde el numerodor es mavyor que el denominador, se conocen
como i
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4. Selecciona la definicion de los siguientes conceplos:

Fraccion igual a la unidad

!Rﬂspues'h: a elegr

Es cuanda al numernador y el denominador son iguales.
Esta formodo por un ndmers enfero v una fraccion propia,
Es cuando el numarnador s menor gque & denominador.
Es cuando &l numemdor es moyar gua el denominodor.
Dividr una tololidad en partes iguales.

Respuestao a elegr:

Es cuandao el numeanador y el denominadar son iguales.
Esta formodo por un ndmearo enferd y ung froccion propia.
Es cuando el numerador as menor gue ef denominodor.

Es cuando el numanador a5 mayor gue &l denominadon.
Dividir una folalidod en partes iguales.

Nimero mixto

Raspuasia a elegir:

Es cuondo el numerador y el denominador son iguales.
Estdh formado por un numero entera y una froccidn propia.
Es cuondo el numerador 85 manor gue al denominador.
Es cuando el numemdor &s mayor gue el denominodor.
Cévidir uno tolalidad en partes iguales.

iGuwé es una froccién?

Raspuesto o elegr;

Es cuando &l numerador y el danomnador son iguales.
Estd formodo por un ndmers enfero v una froccion propia,
Es cuando el numerador 85 menor gue &l denominadar.
Es cuando el numerador a5 mayor guae &l denominador.
Divicr uno: fotalidad sn partes igualss.

Respuesta a elegr-

Es cuanda al numarnador y el denominador son iguales.
Esta formado por un numers enfero v und fraccion propia.
Es cuando &l numerador 83 menor gue &l denominodor.

Es cuandao el numerador as mayar gqua 8l denominador.
Divide una fotolidod en partes iguales.

5. Un nomero mixto se compone de;

A. Un ndmero entero y una froccion mpropia.

B. Una froccion propia.

C. Un numero entero vy un nimero decimal

D. Un nimero entero v una froccion propio.

frsanemamms
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& E nuomero mixto que coresponde a la grafica es:

7. Selecciona o fraccion que representa cada situacian.
' Maria se comié & de los 7 pedazos de pastel.

Camilo durmié 7 horas de las 24 horas del dia.

Carolina contesto ¥ preguntas de las 10 que tenia en el

f 10
| examen. o P I S -
i U] 7 7 10
Lucia guardo 7 tapas de 10 que tenia. {7 ‘ 7 10 10

8. Los porciones de esta pizza | 2A cudl de los siguientes pedidos comesponde la
son iguales. pizra®
{ A, B.

TR R AT EE TR TR I TR T TR TR CEI T IR IR TR R PN TR R CE R TR i

5
a
=
b

oo cof M m[w
3
G
=3
&
o N =~
[
=
=
>

T B T R AL e DLF S L St ST R TP e o SO S SISV LY S LA FR= SRt
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9. Enlarecta se presentsd el trayecto de un automaovil entre Bogotd y Tolima.

Bogota 5 e Tolima
l I \ | | I oo
= 1 1 || 1 |l ] |l

0 1

:Qué fraccién del recorrido le falta al automdvil para llegar a Tolima?
A. Un cuarto
B. Un medio
C. Tres octavos
D. Cinco octavos

10.Observa ef punto gue ubico la Carota en este segmento.

-
-+

o) I 2

2 Cudl de las siguientes fracciones representa el punto que ubico Carlota?

8 2 8 2
A— B.- C‘Z D.—

“12

11.Juliana represents la fraccion g Observa:

Si se divide cada parte en tres partes iguales. 3 Qué fraccion representa ahora el dibujo?
1 1 9 9
A.3 B. = C: = D. =

12.El nUmero que comesponde a la fraccion siete octavos es:
7

A. B 7 c 4 t>71
18 S | . 8 s

13.La tercera parte (%) de los estudiantes del grado cuarto llegod tarde hoy a las clases

virtuales. En el grado cuarto hay 21 estudiantes. 3Cuantos estudiantes de cuario
Hlegaron tarde hoy?

A. 3 estudiantes.
B. 14 estudiantes
C. 7 estudiantes.
D. 18 estudiantes.




PP R

P

125

Responde las preguntas 14 y 15 teniendo en cuenta la siguiente infarmacién:

A 15 personas se les pregunta cudl 8s el deporte gue practican. B resultado se presenta en
la siguiente tabla;

NOMEBRE DEPORTES
Sofia Woleibol
Juan Baloncesta
FPedro Futbol
Yuly Futbol
Rosa Futbol
Julian Baloncesto
hvan Futbol
Luna Futbol

| NOMBRE | DEPORTES
| Carlos Futbel
| Diana Flitbol
| Dawd Baloncesto
Andrées | Fatbol
Ana Baloncesto
WVivian Futbal
Rocid Fatbel

14. Lo fraccion gue representa los personas gue practicon baloncesto es:

A,

10

15

5
B. =
3

2
E'E

15.El dibujo gue representa los dotos de la tabla es:

A,

Valaibol
o

Vitboy

LA
‘r‘i'.:luﬂﬁﬁ:&

16.En un articulo informativo del centro comercial se muesira que a ¥ de cada frece ninos
les gusta hacer filas en los juegos mecanicos, La fraccion que representa la situacion es

13
A —
5

9
B. —

13

c.Ll

13

1
D'E

17.0bserva la imagen vy responde verdadero o falzo si la froccién indicodo coresponde a
la grafica:

13

N

16

A, Verdadero
B. Folso

el
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2
18.Loura tiene 12 crayolos de la cuales = son de color verde. sCudntas crayolas verdes
tiene Loura®

A. Loura tiene 2 crayolas verdes.
B. Laura tiene B crayolas verdes.
C. Laura tiene ¥ crayolas verdes.
D. Laura tiene 12 crayolas verdes.

19.Bscribe falso o verdadera segun comesponda

—_——

o 1 2

B

e ——————t——

0 2 1 2 3
4

i—::#::::’.::+J.—
Ia 2 3

0 4

0 21 2 3 4
3

20.Carlota esta buscando una fraccién equivalente con % para completar su tarea de
ingtés zCudl de los siguientes grdficos es equivalente a con la fraccion de Carlota®

A B. c. D.

WM
ALAVIDA

E DRVONRY
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Estudiante:
Area: Maotematcos
Asgnoturd: Aritrmatica

COLEGIO SAN IGNACIO DE LOYOLA

Docente: Mara kabe! Monsalve Baron
Sondro Monosaobva Casfafiedo

Grado; 5°

Fecha: _ de

cley 024

Tipo de Guia: Evoluocion de Ciarre
Tiempo de Duracion: 45 minutos

EVALUALION BE m

L

Con el desamoio de esto evaluocidn de cieme tendrds o oportunidod pora demostrar lo que sobemos
sobre los nimeros froccionanias, podras moskrar su - comprension de suemas, restas, mulfiplicocionss,
divisionas y muchos otros concaphos que hemes aprendido en coda una de los sesiones.

SUBPROCESOS
RESOLUCION Y MODELACION | RAIONAMIENTO | COMUNICACION
FORMULACIO N MATEMATIC O MATEMATICA
DE PROBLEMAS
Resuelve y Emplea Aplica e Explica los
fomula diferentes conocimienta relaciones,
situaciones esfrateqics de matematico Cpeiacionas y
problema con solucion que parg resobver propiedades de
MCHMEnos requieren el uvso | sitvaciones los ndmeros
racionales de los numeros problemo en racionales
positivos, racionales confexto real y posifivos an sus
SABERES BASICOS empleando posifivos para moterndtico que | diferentes fipos
diversos registros | resolver implican el uso de
de sitvaciones de los rocionales | representacian.
representocion. problemas en positivos.
confexto reales vy
matermndaticos.
E}'

1}
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1. Pedro compré las siguientes verduras

o »

5 % kilogramos de tomates

I
2% kilogramos de cebolla 47 kilogramios de papa

i Silleva todos los productos que comprd en la misma bolsa. ;Cudnto pesa la bolsa con los

! productos?

2 1 25 25
5 A 12= B. 12= C.— D. —
| 4 3 3 4
2. Lasiguiente figura tiene sombreada la mitad. |]

i De las siguientes figuras, scudl tiene sombreada la misma parte que la figura inicial?

L P I 1=

i 3. Observa la figura: B nomero fraccionario 6—: representa la parte que NO
estd sombreada

A. Verdadero
{ B. Falso
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12
4. Para simplificar la fraccion Ie 52 resuelve la operacion:

A. Multiplico el numerador y el denominador por un nomero,

B. 5umo al numerador v denominador €l memo nomero,

C. Divido el numerador v el denominador por un nomero gue sea divisor Comun.
D. Resto al numerador y denominador £l mismo nomero.

5. Observa la recta numerica | Ial et
1] 1

La afimacién verdodera es:

. ; 2
l. Lafroceidn ubicada en el ovalo es S

10

. lafroccion ubicada en el ovalo es mayor gue o

. Lafroccion ubicada en el ovalo es propio.

! A. Solamente L .
B. Solamente |y IL. ;
C. Solamente lil. {
D. Solamentz ly Il

&. En una fiesto de cumpleanos, a Javier le dieron i de torto y a Lorena % . Jovier 5=

molestd porque &l asegura gue le dieron menos que a Lorena.

De ocuerdo con la situacion anterior, podemos afimar gue lo que asegura lavier es:

A. Verdadero, pues 3 siempre s mayor que 2 v 36 mayor gue 24,
B. Verdaodero, pues las smplificacionss de ambas fracciones son ﬁ W E

C. Falso, pues ambas fracciones representa la misma cantidod.

D. Falso, pues, aungue 34 es mayor gue 24, 5 es mayor gue 3.

7. Al observar la ruedo tiple. cada rueda fiene una capacidad para 24
personas. i dos estaban totalmente lenas v la tercera tenia solamentea
& personas, el administrador del juego nos retd a avenguar la fraccion
que comrespondio a esta situacion.

La fraccion carecta es:

9 25 54 1.158
A - B. — C.— D.—
4 1z 72 24

1.............. ..,
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8. luan cc:mpr:ﬁ,% kilogramps de tomates, 2; kilogramos de cebolla ¥ 4% kilogramos de papa.
Si toda la compra la leva en la misma bolsa. ;Cudnto pesa la bolsa con los productos?
25 25

1 1
A 124— E.T C. 12,:. D.?

7
¥. Manuel mide E de lo que mide su hermana Diana. Si Diano, mide 126 cm, gcudl es o

estatura de Manuelz
A. ¥8cm

B. 100cm i
C. 105cm !
D. Y9 cm

10.La familia de Lina le prepard una gran fiesta dé cumpleanios con 30 invitades. Lo sexta
parte de los invitados son nifios, la tercera parte son nifas v el resto son adultos.
g Cudntos nifios, ninas y adultas asistieron a la fiesta?
A. 5 nifios, 15 nifias v 10 adultos
B. 4 nifios, 3 nifias v 21 adultos
C. 5ninos, 10 pifas v 15 adultos i
D. &4 nifios, 3 nifias v 30 adultos ™

11. Observa la siguiente pieza que esta armando Laura:

La fraccion de toda la figura gue comresponde a la ficha que falta es:

1
- .

= w
=
*

=2 R

1
A, 3 B.

3 1 3
12.La siguiente expresion A 2 Z + 2 P tiene como solucion:

15 3 15 s
. B. 32 c.t D. 3%
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13. Andrea comprd dos tortas de gueso, cada una dividida en ocho partes iguales. Si
repartié a sus hermanos % de torta, pcudl de las siguientes graficas representa la torta
que reportié Andreq?

- 03
” -

14. Verdnica armd una tore como la que muestra la figura de lo izquierda.

Si Milena armé una figura con la cuarta parte de los cubos, que uso Verdnica, 3Cudl de
las siguientes figuras armé Milena?

A. B.
Oz -
15.Laure consumié en la manana -z de litro de agua y en la tarde, i de litro de agua. 3Cudl
es la presentacion de la cantidad de agua que consumid Laura?

A.- B. -
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16.0bserva las representaciones graficas de unas fracciones.

A B c D E
Es correcto afirmar que:

A. Las cinco representaciones comresponden a %de la figura.

B. Larepresentacion A corresponde a una fraccidon mayor que las demads.
C. Larepresentacion D coresponde a una fracciéon menor que las demas.
D. Larepresentacion E es la unica fraccidon diferentes de las demdas.

17.Determina cudl es la solucion de la siguiente adicion:

.
A. 10 B. " (v D. "
2 = 2 {2
2 3 3

18.Con la torta se repartieron ‘2—5 litros de gaseosa y después de la recreacion se repartieron
otfros 13—2 litros. Cudntos litros de gaseosa se repartieron en total?

A — B.

6

N W

23
C. = D.=

19.Fredy y Rocio recibieron cada uno una bama de chocolote de la cual se comieron una
parte, como se muestra en la figura
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20.Armando Amando mide‘-: de lo que mide su hermana Carla. $i Carla mide 135 cm.

2 Cudl es la estatura de Armando?

A. 105cm
B. 137 cm
C. 150cm
D. 173cm

Atrévere a bhar - 257
Dot o e gperes.... St
W 16
dug serd £,

Dere )
VALDRA LA 7ENA 20

[ Lo—
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Anexo 6: Formulario: Evalla la guia diagnostica

EVALUA LA GUIA DIAGNOSTICA

B I U & ¥

Descripcion del formulario

NOMBRE Y APELLIDOS ™

Texto de respuesta corta

1. Claridad de las instrucciones.

Las instrucciones proporcicnadas en el cuestionario de cierre son claras y faciles de
entender

1. Totalmente de acuerdo
2 De acuerdo

3. Meutral

4. En desacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo

2 Variedad de actividades.

El cuestionario de cierre presenta una variedad de actividades gue abordan diferentes
aspectos del concepto de ndmero fraccionario.

1. Totalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Neutral

4. En desacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo



135

3 Retroalimentacion de actividades.

El cusstionario de cierrs proporciona retroalimentacion scbre las respuestas en las
actividades.

1. Tetalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Neutral

4. Endesacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo

4. Adaptabilidad al ritmo de aprendizaje

El cuestionario de clerre permite a avanzar a su propio ritmo segln 5ea necesario.

1. Totalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Meutral

4. En desacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo

5. Disefio intuitivo.

El disefio del cuestionario de cierre facilita la comprension ¥ 12 navegacion sin confusiones.
1. Totalmente de acuerdo

2 De acuerdo

3. Neutral

4. En desacuerdo

5. Totalmente en desacusrdo
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6. Tiempo de carga .

El tiempo de carga del cuestionario de cierre  es razonable, permitiendo una experiencia
fluida sin demoras excesivas.

1. Totalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Meutral

4. En desacuerdo

5. Totalmente en desacuerde

7. Relevancia del contenido

El contenido del cuestionario de cierre  es relevante v aplicable al nivel de grado v a los
conocimientos adguiridos.

1. Totalmente de acuerdo
Z. De acuerdo

3. Meutral

4. En desacuerdo

5. Totalments en desacusrdo

8. Instruccionss paso a paso.

El cuestionario de cierre proporciona instrucciones claras v paso a paso para completar las
actividades:

1. Totalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Neutral

4. En desacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo
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9, Motivacion para el aprendizaje.

El cuestionario de cierre virtual motiva a participar activamente y a comprometerse con el
contenido.

1. Totalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Neutral

4. En desacuerdo

5. Totalmentes en desacuerdo

10. Retroalimentacion constructiva;

La retroalimentacion proporcionada en el cuestionario de cierre es constructiva y avuda a
mejorar su comprension del tema.

1. Totaimente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Neutral

4. Endesacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo
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Anexo 7: Formulario: Evalta la Guia Tematica

EVALUA LA GUIA TEMATICA Y LOS RECURSOS

B I U & X

Descripcion del formulario

NOMBRE ¥ APELLIDOS "

Texto de respuesta corta

1. Claridad en la presentacion.

La guia virtual presenta los conceptos de manera clara y comprensible

1. Totalmente en desacusrdo
2. Deacuerdo
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo

4. En desacuerdo

2. Interactividad:

La guia utiliza recursos interactives como videos, presentaciones en Canva, Genially u otros
para mantener de interes.

1. Totalmentes en desacuerda
2. Deacuerdo
3. Nide acuerdo ni en desacusrdo

4. En desacuerdo
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3. Variedad de recursos

La guia incorpora una variedad de recursos para abordar el concepto de ndmero
fraccicnario.

1. Totalmente en desacuerdo
2. Deacuerdo
3. Nide acuerdo ni en desacuerdo

4. En desacuerdo

4, Relevancia de los recursos:

Los recursos utilizados son relevantes y contribuyen a la comprension del concepto de
numero fraccionario.

1. Totalmentz en desacuerds

2. Deacuerdo

3. Mide acuerdo ni en desacuerdo

4. En desacuerdo

3. Creatividad:

La guia demuestra creatividad en la seleccidn y presentacion de los recursos utilizados.

1. Totalments en desacuerdo
2. Deacuerdo
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo

4. En desacuerdo
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6. MNivel de participacion:

La guia motiva a participar activamente en las actividades propuestas.
1. Totalmente en desacuerdo

2. De acuerdo

3. Nide acuerdo ni en desacuerdo

4. En desacuerdo

7. Accesibifidad:

Los recursos son accesibles y faciles de entender,

1. Totalments en desacuerdo
2. Deacuerdo
3. Nide acuerdo ni en desacuerdo

4. En desacuerdo

8. Afractivo visual:

La guia utiliza elementos visuales atractivas gue facilitan la comprension del concepto de
fraccionario.

1. Totalmente en desacuerda
Z. Deacuerdo
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo

4. En desacuerdo
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9. Claridad de fas instrucciones:

Las instrucciones para utilizar los recursos son claras v faciles de seguir,

1. Totaimente en desacuerdo
2. De acuerdo
3. Nide acuerdo ni en desacuerdo

4 Endesacuerdo

10. Coherencia:

Los recursos utilizados estan relacionados con el contenido de la guia sobre ndmeros
fraccionarios.

1. Totaimente en desacuerdo
2. De acuerdo
3. Nide acuerdo pi en desacuerdo

4 Endesacuerdo

11 Mivel de dificuitad:

Los recursos estan adaptados al nivel de comprension de un estudiante de quinto grado.

1. Totalmente en desacuerdo

2. Deacuerdo

3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo

4. En desacuerdo
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12. Interaccion con el contenido:

Los recursos permiten gue se interactie directamente con el contenido sobre ndmeros
fraccionarios.

1. Totalmente en desacuerdo
2 Deacuerdo
3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo

4  En desacuerdo

13, Innovacion:

La guia presenta recursos innovadores que enriquecen |a experiencia de aprendizaje.

1. Totalmente en desacuerdo
2. Deacuerdo
3. Nide acuerdo ni en desacuerdo

4. En desacuerdo

14. Facilidad de navegacion:

La guia virtual es facil de navegar y encontrar los recursos necesarios.

1. Totalmente en desacusrdo
2. De acuerdo
3. Nide acuerdo ni en desacusrdo

4  En desacuerdo
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15 Aplicabilidad:

Los conceptos presentados en la guis son aplicables a situaciones reales y cotidianas

1. Totalmente en desacuerdo
2. De acuerdo
3. Ni de acuerdo ni en desacusrdo

4 Endesacuerdo



144

Anexo 8: Formulario: Evalta la Evaluacion de Cierre

EVALUA EL CUESTIONARIO DE CIERRE

B I U&® ¥

Descripcion del formulario

NOMBRE Y APELLIDOS

Texto de respuesia coria

1. Claridad de fas instrucciones.

Las instrucciones proporcionadas en el cuestionario de cierre son claras y faciles de
entender

1. Towalmente de acuerdo
2  De acuerdo

3. Neutral

4. En desacuerdo

5 Totalmente en desacuerdo
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2 Variedad de actividades.

El cusstionario de cierre presenta una variedad de actividades gue abordan diferentes
aspectos del concepto de ndmero fraccionario.

1. Totalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Meutral

4. En desacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo

3. Retroalimentacion de actividades.

El cusstionario de cierre proporciona retroalimentacion sobre las respuestas en las
actividades.

1. Totalmente de acuerdo

2. De acuerdo

3. Meutral

4. Endesacuerdo

5. Tetalmente en desacuerdo

4. Adaptabilidad al rdimo de aprendizaje

El cuestionario de cierre permite 8 avanzar a su propio ritmo segln 5es8 necesario.

1. Totalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Neutral

4. En desacuerdo

5. Totalmente en desacusrdo
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5. Disefio intuitivo.

El disefio del cuestionario de cierre facilita la comprension ¥ la navegacion sin confusiones.
1. Totalmente de acuerdo

2. De acuerdo

3. Meutral

4. Endesacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo

f. Tiempo de carga .

El tiempo de carga del cuestionario de cierre  es razonable, permitiendo una experiencia
fluida sin demoras excesivas.

1. Totalmente de acuerdo

2. Deacuerdo

3. Meutral

4  En desacuerdo

5. Tetalmente en desacuerde

7. Relevancia del contenido

El contenido del cuestionario de cierre  es relevantie v aplicable al nivel de grado v a los
conocimientos adguiridos.

1. Totalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Meutral

4. Endesacuerdo

5. Totalmente en desacusrde
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8. Instruccionss paso a paso.

El cuestionario de cierre proporciona instrucciones claras v paso a paso para completar las
actividades:

1. Totalmente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Meutral

4. En desacuerdo

5. Totzlmente en desacuerdo
a Motivacion para el aprendizaje.

El cuestionario de cierre virtual motiva a participar activamente y a comprometerse con el
contenido.

1. Totalmente de acuerdo

2. De acuerdo

. Meutral

L

b

En desacuerdo

. Totalmente en desacuerdo

wn

10. Retroalimentacion constructiva;

La retroalimentacion proporcionada en el cuestionario de cierre es constructiva y avuda a
mejorar su comprension del tema.

1. Totaimente de acuerdo
2. De acuerdo

3. Neutral

4. Endesacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo
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Anexo 9: Resultados de los Estudiantes en la Prueba Diagndéstica
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Anexo 10: Resultados de los Estudiantes en la Evaluacion de Cierre
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| Incorrecta
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Anexo 11: Carta de aval institucional

f
|
|

R-100-24

Rectoria

—— —— Medellin, 30 de julio de 2024

p———

Senores :

| COORDINACION MAESTRIA "

|  RECURSOS DIGITALES APLICADOS A LA EDUCAGION
|  Universidad de Cartagena

J‘ Cartagena, Bolivar.

!

Asunto: Carta de Aval Institucional.

En mi calidad de Representante Legal y Rector del Colegio San Ignacio de
Loyola de Medellin, con NIT 860007627, autorizo, avalo y respaldo el desarrollo
del trabajo de grado titulado: “La plataforma Moodle como herramienta para el
fortalecimiento del aprendizaje de los nimeros fraccionarios de los estudiantes
de grado quinto del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellin”

Docente investigador: Maria Isabel Monsalve Barén C.C 1.128.392.037

Docente investigador: Sandra Johanna Manosalva Castaneda C.C 43. 253.379

| Consideraciones:

1. Nuestra entidad conoce el perfil del trabajo de ‘grado formulado que sera
— desarrollado en nuestra institucion y que se encuentra aprobado por la
1 Universidad de ‘Cartagena.

2. Los autores del trabajo de grado deberan formular y gestionar la
participacién de la poblacion objeto de investigacion acorde con los
lineamientos exigidos por la Universidad de Cartagena, manejando
correctamente la informacién y documentos suministrados y guardando la
debida reserva sin excepclon alguna.

5 - hettag,
7 o ‘0
3

)
| f RECTORM 5

——

Cordialmente,

[ i @\«3\«% . LM\

P. Carlos Eduardo Correa Jaramillo, S. s
{ | Rector

Calfe 48 No. 68 - 98 Teléfono: 6043204360 - E-mail: rectorla@sanignacio.edu.co - Medellin, Colombia



