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Resumen 

Título: La plataforma Moodle como herramienta para el fortalecimiento del aprendizaje de los 

números fraccionarios de los estudiantes de grado quinto del Colegio San Ignacio de Loyola de 

Medellín. 

Autor (es): María Isabel Monsalve Barón y Sandra Johanna Manosalva Castañeda 

En la presente investigación, propuso fortalecer el aprendizaje de los números fraccionarios en 

los estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellín, mediante la 

implementación de estrategias pedagógicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle. 

Se propuso aplicar una secuencia didáctica mediada por varios Recursos Educativos Digitales 

(RED) publicados en la web y se crearon videos explicativos, permitiendo alcanzar una mayor 

claridad conceptual, cautivar en ellos el interés y la motivación, lo que a su vez ayudó a tener 

unos aprendizajes más significativos y duraderos, evidenciando mejores resultados en la 

evaluación de cierre con respeto a la prueba diagnóstica.  

Esta investigación tiene un enfoque mixto de tipo descriptivo y un modelo de investigación 

basado en diseño (ABD), presentando un análisis detallado de cada uno de los objetivos 

específicos e instrumentos planteados, lo que permitió evidenciar un impacto positivo en la 

implementación de la propuesta de intervención pedagógica en los estudiantes del grado 

quinto, logrando mejorar los desempeños académicos.   

Palabras Claves: números fraccionarios, plataforma Moodle, Recursos Educativos Digitales 

(RED), operaciones entre fracciones y secuencia didáctica. 
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Abstract 

Title: The Moodle platform as a tool to strengthen the learning of fractional numbers in fifth 

grade students at the Colegio San Ignacio de Loyola in Medellín 

Author(s): María Isabel Monsalve Barón and Sandra Johanna Manosalva Castañeda. 

In this research, it was proposed to strengthen the learning of fractional numbers in fifth grade 

students at the Colegio San Ignacio de Loyola in Medellín, through the implementation of 

innovative pedagogical strategies supported by the Moodle platform. It was proposed to apply a 

didactic sequence mediated by multiple Digital Educational Resources (DER) published on the 

web and explanatory videos were created, allowing to achieve greater conceptual clarity, 

captivate the interest and motivation of the students, which in turn helped to have more 

significant and lasting learning, showing better results in the closing evaluation with respect to 

the diagnostic test. 

This research has a mixed descriptive approach and a design-based research model (DBR), 

presenting a detailed analysis of each of the specific objectives and instruments proposed, 

which allowed to evidence a positive impact in the implementation of the pedagogical 

intervention proposal in fifth grade students, achieving an improvement in academic 

performance. 

Keywords: fractional numbers, Moodle platform, Digital Educational Resources (DER), 

operations between fractions and didactic sequence. 
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Introducción 

 El colegio San Ignacio de Loyola de Medellín es una institución privada reconocida por 

su excelencia académica y compromiso por la formación integral de los estudiantes. Como 

docentes del área de matemáticas en esta institución, se ha identificado una problemática 

recurrente: muchos estudiantes presentan dificultades para comprender los conceptos y las 

aplicaciones de los números fraccionarios a situaciones problema.  Esta situación, observada a 

lo largo de los años, es relevante ya que la comprensión de las fracciones es fundamental para 

el desarrollo de habilidades matemáticas más complejas. Ante esta realidad, surge la 

necesidad de buscar estrategias pedagógicas innovadoras que permitan fortalecer el manejo 

de los números fraccionarios en los estudiantes.  

 El propósito de esta investigación fue analizar cómo se puede fortalecer el aprendizaje 

de los números fraccionarios mediante la implementación de estrategias pedagógicas 

innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle en los estudiantes de quinto grado del colegio 

San Ignacio de Loyola de Medellín.  El impacto esperado es mejorar significativamente el 

aprendizaje de las fracciones en los estudiantes, lo que a su vez puede contribuir al desarrollo 

de habilidades matemáticas más complejas y a un mejor desempeño en general. Además, esta 

investigación puede ser un referente para otros colegios que enfrentan problemáticas similares 

en el área de matemáticas. 

 Como docentes, consideramos el proceso reflexivo de esta investigación, relevante y 

necesario para el contexto educativo del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellín. En 

particular, la enseñanza de los números fraccionarios es fundamental para el desarrollo de 

habilidades matemáticas más complejas, y su comprensión es necesaria para los desempeños 

académicos en grados superiores. Por lo que es importante buscar estrategias pedagógicas 

innovadoras que permitan mejorar su aprendizaje y hacerlo más dinámico y atractivo, como lo 

menciona Tobón (2018) la capacitación de los docentes debe evolucionar constantemente 



11 
 

 

adaptándose a los cambios de cada generación. En este sentido, esperamos que esta 

investigación pueda contribuir al mejoramiento del proceso educativo y al desarrollo integral de 

los estudiantes. 

En el primer capítulo, se aborda el planteamiento del problema de la investigación, el 

cual se inicia identificando las causas y consecuencias que motivaron el estudio. A partir de 

este análisis, se define un objetivo general que busca resolver la problemática identificada, así 

como cuatro objetivos específicos que guiaron el desarrollo del estudio. Además, se realiza una 

justificación, destacando su relevancia a partir de los antecedentes regionales, nacionales e 

internacionales que respaldan la importancia de la situación propuesta. Por último, se 

construyeron los supuestos y constructos que sirvieron de base para orientar el desarrollo del 

trabajo de investigación.   

 El segundo capítulo, hace alusión al marco de referencia, el cual detalla el marco 

contextual; describiendo el espacio físico del colegio San Ignacio de Loyola de Medellín, la 

población en general, la propuesta educativa y la historia de la institución. Así mismo, se 

analiza el marco normativo; que abarca las regulaciones establecidas por diferentes entes en el 

ámbito educativo. Por otra parte, se explora el marco teórico; el cual ofrece una base sólida de 

conceptos, teorías y estudios previos relacionados con el tema de investigación, permitiendo 

contextualizar el problema de estudio y fundamentar su relevancia. Finalmente, se aborda el 

marco conceptual; el cuál proporciona información importante que orienta el estudio y permite 

comprender y relacionar conceptos para interpretar los resultados para establecer un 

fundamento sólido que permite abordar de manera integral el problema de investigación. 

 El tercer capítulo, abordó la metodología utilizada en el estudio, comenzando con el 

enfoque mixto descriptivo, se detalla el tipo de investigación realizado, así como el modelo de 

investigación basado en diseño (ABD). Además, expone la estrategia metodológica empleada 

para alcanzar los objetivos planteados, describiendo una secuencia didáctica, detallando la 

población y la muestra seleccionada. Además, se presenta la descripción de los instrumentos y 
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las técnicas utilizadas para recopilar y analizar los datos, destacando su pertinencia y fiabilidad. 

Finalmente, se enuncia el proceso de validación de los instrumentos realizado por expertos en 

el tema, con el fin de asegurar la solidez y coherencia de los resultados obtenidos. 

En el cuarto capítulo, se detalla la intervención pedagógica llevada a cabo, así como la 

ejecución de cada una de las actividades propuestas. Estas actividades fueron configuradas en 

la plataforma Moodle, usándola como un entorno virtual adecuado para el desarrollo de las 

mismas. Además, se realiza una descripción detallada de las estrategias pedagógicas 

empleadas, las cuales estuvieron en consonancia con los objetivos propuestos en la 

investigación. Se destacan las técnicas y los instrumentos aplicados durante la intervención, 

destacando su relevancia para la recolección de datos, asimismo, se presentan los hallazgos 

encontrados en cada una de las fases de la investigación. 

En el quinto capítulo, se exponen las conclusiones de la investigación, que resumen los 

hallazgos más significativos y destacados obtenidos a lo largo del estudio. Este capítulo no solo 

presenta una síntesis de los resultados clave, también ofrece un análisis de las implicaciones 

de dichos hallazgos en el contexto del tema investigado. Además, se incluyen 

recomendaciones basadas en los resultados obtenidos, orientadas a mejorar prácticas futuras y 

a guiar investigaciones adicionales que tengan relación con los números fraccionarios y sus 

diferentes formas de representación. 
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Capítulo 1. Planteamiento y Formulación del Problema  

En el presente capítulo, se abordó el planteamiento y justificación del problema de 

investigación, iniciando en el análisis de las causas y consecuencias que se han observado en 

los estudiantes en la adquisición del concepto de número fraccionario, se incluye además el 

objetivo general y los objetivos específicos a alcanzar durante la investigación. También se 

presentan los antecedentes relevantes que contextualizan el problema, incluyendo estudios 

previos que se han documentado sobre las dificultades en la enseñanza y aprendizaje de las 

fracciones. Por último, se definieron los supuestos y constructos que sirvieron de guía al 

problema planteado.   

A través de los años, en la enseñanza de las matemáticas se ha evidenciado que los 

estudiantes han presentado dificultades en la comprensión y aplicación de los números 

fraccionarios y sus diferentes formas de representación. Como se muestra en la figura 1, allí 

están enunciadas las causas y las consecuencias que se han considerado para la 

investigación. 

Figura 1 

Árbol de problemas 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Describe la ruta correlacional entre las causas y consecuencias del fenómeno problemático.  
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 El concepto de fracción puede ser difícil ya que es un concepto abstracto que no se 

puede visualizar fácilmente, Fazio (2011) expresa que “las dificultades de los estudiantes con 

fracciones usualmente se derivan de una falta de comprensión conceptual. Muchos estudiantes 

ven a las fracciones como símbolos sin sentido o miran el numerador y denominador como 

números separados, en lugar de comprenderlos como un todo unificado” (p. 7) 

 Se ha evidenciado que otra de las dificultades en la comprensión del concepto de 

numero fraccionario es que los docentes a veces no tienen el suficiente manejo del tema para 

llevarlos por actividades que los conduzcan a trascender estos conocimientos a situaciones 

problema realistas. Al presentar el concepto de fracción, comúnmente se recurre a una 

enseñanza memorística, sin dedicar un tiempo prudente a proponer actividades innovadoras 

que le permitan al estudiante comprender el concepto y en otros casos se omite la 

representación y se incorpora al estudiante drásticamente en algoritmos que descuidan la 

experiencia y por ende el aprendizaje significativo (Cortés, 2004) 

 A los estudiantes les parece muy complejo comprender y aplicar el concepto de número 

fraccionario cómo un número que representa una cantidad, esto debido a que están iniciando 

una etapa de abstracción y en algunos casos se hace lento comprenderlo porque el 

aprendizaje en muchos casos se hace memorístico y no experiencial, como afirma Pego (2012) 

“los datos empíricos están sosteniendo nuestra hipótesis acerca de que la enseñanza 

irrelevante, que no sigue las construcciones de los alumno por la evaluación continua y 

longitudinal, provoca […] y errores conceptuales que pueden, por eso mismo, ser revertidos” (p. 

9). 

Problema a Investigar   

 ¿Cómo fortalecer el aprendizaje de los números fraccionarios mediante la 

implementación de estrategias pedagógicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle en 

los estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellín? 
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Antecedentes del Problema de Investigación  

 Al iniciar la búsqueda de las diferentes investigaciones, artículos y/o proyectos que se 

han realizado sobre nuestra línea de trabajo, se han elegido aquellos que aportan de manera 

significativa al propósito que se tiene, estos aportan de diferentes maneras en el aspecto 

pedagógico, didáctico he históricos para fundamentar el horizonte del problema que hemos 

planteado. Se ha observado, además, la importancia que tienen los documentos del Ministerio 

de Educación Nacional para plantear el fin que sugieren para la enseñanza de las matemáticas. 

Antecedentes Internacionales 

 Se resalta como valiosa la investigación realizada por Pruzzo de Di Pego (2012) en la 

Facultad de Ciencias Humanas en la Universidad Nacional de La Pampa Argentina, ya que en 

su artículo “las fracciones: ¿problema de aprendizaje o problemas de la enseñanza?”, 

mencionan que las dificultades de aprendizaje del concepto de fracción en los estudiantes se 

deben a que ellos presentan constantes errores en el manejo de los números fraccionarios que 

no han construido el concepto de “fracción” centrado en las relaciones “parte-todo”. Quedan 

comprometidos, así, todos los aprendizajes sobre números racionales subsiguientes.  

 Expresan, además, que los errores, se vinculan con actividades que presentan las 

fracciones, tanto vinculadas a la medida como con el reparto, alejadas de las acciones y 

centradas en configuraciones perceptivas de materiales continuos y discretos que no toman en 

cuenta ni peso ni volumen. Denominamos “enseñanza irrelevante” a la que estanca a los 

alumnos en el “no aprendizaje” -lagunas de aprendizaje- o inducen errores post instruccionales, 

que pasan inadvertidos en las evaluaciones. 

 Las prescripciones de los especialistas, tanto en la formación como en la capacitación 

docente, sobre la forma de presentación global y simultánea de las distintas dimensiones del 

concepto de fracción como número racional, no han sido seguidas por investigación sobre los 

aprendizajes construidos. Por eso sería tan importante investigar sobre los efectos de las 
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innovaciones, para evitar transformar a los alumnos en sujetos experimentales de teorías cuyos 

efectos se suponen, pero no se han comprobado.  

 En la investigación hecha por Fazio et al. (2016) titulada: “Mejorar el conocimiento de 

los niños sobre las magnitudes de las fracciones” por el departamento de educación de 

Estados Unidos analizan los resultados de diferentes pruebas estatales, en la que concluyen 

que sólo el 49% de los estudiantes de octavo grado ordenaron correctamente una serie de 

números fraccionarios, en otra prueba observaron que sólo el 55% de los estudiantes de 8º  

grado resolvieron correctamente un problema simple que involucra división de fracciones y que 

a pesar de que la enseñanza de las fracciones comienza en la escuela primaria, muchas 

personas no logran obtener una comprensión firme de las fracciones y albergan conceptos 

erróneos durante la escuela secundaria y la universidad. 

 Concluyen que si bien los estándares no indican cómo los maestros deben enseñar los 

contenidos, si sugieren el tipo de actividades de aprendizaje deben enfatizar.  Explican que, 

dentro del dominio de las fracciones, una recomendación es que la instrucción de tercer grado 

debe enfatizar la ubicación precisa de las fracciones en una recta numérica. Esto difiere del 

énfasis tradicional en la enseñanza de matemáticas de EE. UU. sobre diagramas circulares y 

rectangulares, donde las fracciones generalmente se expresan como partes sombreadas de un 

todo. El enfoque de los estándares en comprender las fracciones como números con magnitud 

encaja con el énfasis reciente dentro de las teorías psicológicas cognitivas sobre la centralidad 

de la comprensión de la magnitud para el conocimiento matemático. 

 En este mismos sentido Salillas (2018) en su trabajo titulado: “El uso de las TIC en la 

enseñanza de las Matemáticas en Educación Primaria: aplicación a las fracciones” para 

universidad de Valladolid Soria, muestra la gran importancia e influencia de las TIC en el 

contexto educativo, inicialmente se analiza el impacto que han tenido las TIC en el ámbito 

educativo, luego, analizó el currículo de Castilla en el área de matemáticas desde la 
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perspectiva de las Tic, seguidamente estudió el impacto positivo y negativo de la utilización de 

dichas herramientas, clasificó los recursos tecnológicos de la red, finalmente se procede a 

diseñar la unidad didáctica haciendo uso de las TIC concretamente se trata de una 

gamificación donde se aplican varias Apps como GenMagic o Proyecto Gauss.  

 Concluye entonces que las TIC son herramientas que ningún docente debería obviar 

debido a la cantidad de ventajas y facilidades que aportan a la enseñanza, adicional los 

recursos en matemáticas han revolucionado la enseñanza. En la enseñanza tradicional no 

lograban aprender las matemáticas de forma efectiva, sin embargo, las TIC son un recurso que 

ayudan al docente a mejorar sus estrategias de enseñanza para lograr alcanzar una mejor 

educación. Esta propuesta aporta al alumnado una forma diferente de aprender jugando. 

 En su investigación Huarsaya et al. (2022) titulada: “Perspectivas de uso del aplicativo 

fraction strips en la enseñanza de fracciones”, publicada en la ciudad de Arequipa Perú, se 

capacitó a treinta profesores de educación básica primaria en el uso un recurso virtual llamado 

Fraction Strips. La metodología utilizada fue de tipo cualitativo fenomenológico, en el cual se 

busca explorar, descubrir y comprender las diversas experiencias de los docentes con relación 

al uso de Fraction Strips en la enseñanza de las fracciones. Se evidenció en los resultados una 

apropiación significativa del recurso, se rescata la importancia de las representaciones 

múltiples en la comprensión conceptual de las fracciones y la promoción de aprendizajes 

significativos por descubrimiento.  

 En conclusión, la capacitación que realizaron sobre el recurso mejoró las competencias 

digitales y las prácticas pedagógicas de los profesores, los resultados muestran una alta 

aprobación hacia el uso de dicho recurso en el aula, así como la aceptación por parte de los 

docentes sobre la experiencia del aprendizaje durante el taller de capacitación. 

 La investigación: “Las prácticas de enseñanza empleadas por docentes de matemáticas 

y su relación con la resolución de problemas, mediados por fracciones” de Ceballos & Murillo , 
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(2013) publicada en Santo Domingo República Dominicana, presentan una propuesta que 

relaciona teorías y aportes significativos, frente a posibles conexiones entre las prácticas de 

enseñanza empleadas por docentes de matemáticas, enfocados en las destrezas que 

desarrollan los estudiantes frente al aprendizaje de las fracciones y problemas derivados. La 

investigación se enmarca en el paradigma de investigación cualitativa, refuerzan la idea que 

hemos venido explicando que cuando se enfrenta el estudiante a nuevas situaciones de 

aplicación del algoritmo para resolver hechos de la vida cotidiana, no se comprende el 

significado, lo cual evidencia que el énfasis antes mencionado, no es suficiente para que el 

estudiante de séptimo grado integre los conceptos. En dicha investigación las fracciones en 

grados de básica secundaria presentan dificultades y que esta temática se inicia en básica 

primaria, es decir no se interioriza el concepto. 

Antecedentes Nacionales 

En su investigación Ríos (2012): “La interactividad en la enseñanza y el aprendizaje de 

la unidad didáctica suma de números fraccionarios en grado séptimo, con apoyo de TIC” 

realizada en la ciudad de Pereira identifican y analizan los mecanismos de interactividad que se 

generan entre los estudiantes, contenidos y docentes, para lograr una construcción conjunta de 

conocimientos y las prácticas educativas con el uso de las TIC. Rescatan la importancia que 

tienen los maestros y se responsabilice a trabajar con las TIC generando un plan para que los 

objetivos que se tengan para alcanzar los conocimientos se cumplan completamente y para ello 

es necesario que estén comprometidos todos los actores. 

 Caballero (2016), hace un gran aporte que realizan en su investigación: “La enseñanza 

de los fraccionarios con el apoyo de un recurso TIC” en la ciudad de Bogotá, se resaltar la 

importancia de innovar en los métodos de enseñanza, realizan una propuesta utilizando las TIC 

como herramienta para reforzar los procesos de enseñanza – aprendizaje creando espacios 

pedagógicos con el fin de motivar a los estudiantes a aprender de forma didáctica.  
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 En esta experiencia se propusieron diversas actividades bajo la investigación acción; la 

cual trabajaron en cuatro fases: Planificación, acción, observación y reflexión, usando recursos 

en los que era posible realizar tutoriales, videos, actividades a resolver como talleres enfocados 

en el manejo de las operaciones fundamentales con fracciones con la posibilidad de medir el 

desempeño de los estudiantes. Expresan, además, que los estudiantes mostraban motivación y 

entusiasmo al realizar las diferentes actividades. La herramienta se constituyó en una 

herramienta que contribuye al proceso de enseñanza aprendizaje rescatando el papel 

importante que juega la metodología usada para poder alcanzar el objetivo planeado. 

 Irma & Villanueva (2022), en su trabajo de investigación para la universidad de 

Cartagena, rescatan como el uso de recursos educativos apoyan el aprendizaje de los números 

fraccionarios en estudiantes de quinto grado, la metodología que aplican es de tipo mixta, 

basada en un recurso llamado Math Game y mediado por una intervención pedagógica llamada 

aprendizaje basado en juegos y los hallazgos encontrados indican gran diferencia en la 

adquisición de los aprendizajes por parte de los estudiantes. Finalmente concluyen que este 

tipo de prácticas enriquecen el quehacer educativo para los maestros, los estudiantes y para la 

institución. 

 Contreras & Pineda (2022), en su investigación publicada en la revista Rastros y rostros 

del saber, en su edición n°7 Volumen 12 llamada: “Fraccionarios homogéneos y heterogéneos, 

comprensión por medio de un recurso educativo digital.” Presentaron el propósito de desarrollar 

la comprensión de los números fraccionarios, implementando recursos educativos digitales 

manteniendo una estructura enlazada al uso de TIC con estudiantes de quinto grado de la 

institución educativa técnica agropecuaria de Pajarito Boyacá. Implementaron una estrategia 

pedagógica para la enseñanza y aprendizaje de los fraccionarios apoyados en el diseño de 

Recursos digitales interactivos publicados en un escenario web. 
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 La investigación se enfocó en desarrollar la comprensión de los fraccionarios y 

concluyeron que evidenciaron una mejoría del 80% de respuestas acertadas, llegando a 

comprender temas más complicados, aunque aclaran que es necesario trabajar para llegar a 

un 100% en ese avance. En general, las opiniones mencionan que es una excelente 

herramienta para mejorar su aprendizaje en las matemáticas. 

 Luna et al. (2021) Plantean que Moodle y Jclic como herramienta de apoyo pedagógico 

para el aprendizaje de los números fraccionarios  que orienta el fortalecimiento del aprendizaje 

del conjunto de los números fraccionarios con estudiantes de grado quinto de la institución 

Sagrado corazón del Municipio de Buenavista Córdoba, rescatan que de los resultados 

encontrados que, en la medida, que se integren las tecnologías educativas y la gamificación 

como herramienta para la gestión de aprendizaje, los docentes optimizan la enseñanza de las 

fracciones, mientras que el estudiante obtiene un aprendizaje que le va a permitir potenciar su 

cognición. 

 El estudio realizado ayudó a la planificación, seguimiento y evaluación del aprendizaje 

en distintas competencias de pensamiento matemático importante para la comprensión de los 

números fraccionarios, utilizando la transferencia de conocimientos y metodologías por medio 

de la interacción social. Estos resultados son importantes ya que se valora en gran medida el 

uso de la plataforma Moodle para transmitir los conocimientos facilitando la accesibilidad a 

estos. 

Justificación del Problema de Investigación 

 La presente justificación tiene como objetivo exponer la importancia de esta 

investigación que busca fortalecer el aprendizaje de los números fraccionarios mediante la 

implementación de estrategias pedagógicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle 

con estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellín.  
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 Se considera importante destacar que el aprendizaje de los números fraccionarios es 

fundamental en el desarrollo del pensamiento matemático de los estudiantes. Sin embargo, se 

ha evidenciado que muchos presentan dificultades en la forma de representar un fraccionario y 

entenderlo como un número y no como dos partes separadas, lo que afecta su desempeño 

académico y su capacidad para resolver problemas matemáticos más complejos. Por lo tanto, 

es necesario investigar estrategias pedagógicas innovadoras que permitan fortalecer el manejo 

y la comprensión de este conjunto de números. 

 Adicional a lo anterior, el colegio San Ignacio sostiene la intención de mejorar año tras 

año los conocimientos matemáticos y la comprensión de fracciones para que los desempeños 

en las pruebas Estado de la Calidad de la Educación Superior como las pruebas “SABER” que 

empezaron en 1991 y a través de los años se han ido implementando planes de mejora a nivel 

nacional. Es importante resaltar, los estudiantes deben comprender los números fraccionarios, 

como magnitudes, las cuales se pueden establecer comparaciones y relación de orden entre 

ellas, todo esto para comprender la fracción como un número (Fazio, 2016) 

 La posibilidad de implementar la plataforma Moodle para recopilar diferentes recursos 

educativos los cuales pueden contribuir significativamente al fortalecimiento del aprendizaje de 

los números fraccionarios, como es sabido, Moodle es una plataforma educativa que permite la 

creación y gestión de cursos en línea, facilitando el acceso a recursos y promoviendo la 

participación de los estudiantes en su proceso de aprendizaje, además, ofrece herramientas 

pedagógicas innovadoras que pueden ser utilizadas para mejorar la comprensión y aplicación 

de los conceptos matemáticos, como, por ejemplo, la creación de foros de discusión, la 

realización de actividades interactivas y la visualización de material multimedia. 

 La tecnología tiene gran relevancia en la investigación propuesta, ya que implica la 

utilización de recursos tecnológicos innovadores y la creación de material educativo atractivo y 

dinámico. La utilización de recursos tecnológicos innovadores como Moodle puede ser un 
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factor determinante en el éxito del proceso de enseñanza aprendizaje. Además, la creación de 

material atractivo y dinámico puede mejorar la motivación y el interés de los estudiantes por el 

aprendizaje de los números fraccionarios.  

 En el aspecto pedagógico y la implementación de las TIC, se busca promover la 

participación de los estudiantes y fomentar el uso de las tecnologías de la información y la 

comunicación en el aula. Las utilizaciones de estrategias pedagógicas innovadoras pueden 

mejorar significativamente el desempeño académico de los estudiantes y fomentar su 

autonomía y responsabilidad en el proceso de aprendizaje.  

De igual manera los docentes deben diseñar y promover aprendizajes significativos a 

través de diferentes recursos ya que el ministerio de educación MEN (2013) también hace un 

llamado a desarrollar y promover la innovación educativa a través de las TIC para lo cual es 

necesaria la capacitación constante y de esa manera mejorar la calidad de la enseñanza y el 

aprendizaje en el aula.  

 Es por lo mencionado que la presente investigación, tiene una importancia significativa 

en el ámbito educativo, ya que busca fortalecer el aprendizaje de los números fraccionarios 

mediante la implementación de estrategias pedagógicas innovadoras apoyadas en la 

plataforma Moodle en los estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola de 

Medellín, contribuyendo a la solución de los problemas del aprendizaje en el aula y promoverá 

la participación de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. 

Objetivo General 

 Fortalecer el aprendizaje de los números fraccionarios en los estudiantes de quinto 

grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellín, mediante la implementación de 

estrategias pedagógicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle. 
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Objetivos Específicos 

 Identificar el nivel de conocimiento y comprensión de los números fraccionarios en los 

estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola mediante la aplicación de una 

evaluación diagnóstica. 

 Diseñar e implementar un plan de intervención pedagógica que incluya estrategias 

innovadoras para fortalecer el aprendizaje de los números fraccionarios en los estudiantes de 

quinto del Colegio San Ignacio de Loyola. 

 Aplicar herramientas tecnológicas TIC, como la plataforma Moodle, para mejorar el 

aprendizaje de los números fraccionarios de los estudiantes de quinto grado de primaria. 

 Evaluar la efectividad del plan de intervención pedagógica y las herramientas TIC 

implementadas en el fortalecimiento del aprendizaje de los números fraccionarios. 

Supuestos y Constructos 

Supuestos 

 Al finalizar la investigación se espera que los estudiantes mejoren significativamente la 

comprensión y aplicación de los números fraccionarios, lo que les permitirá tener un mejor 

desempeño académico y desarrollar habilidades matemáticas más sólidas y duraderas. 

 Se quiere que la plataforma Moodle al utilizarla como herramienta tecnológica facilite el 

aprendizaje y propicie en los estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio, mayor 

motivación y compromiso en el aprendizaje de los números fraccionarios, logrando así una 

mayor participación y desempeño en esta área del conocimiento. Además, contribuir al 

mejoramiento de la calidad de la educación en el Colegio San Ignacio de Loyola en general, 

promoviendo el uso de la tecnología educativa innovadora para el fortalecimiento del 

aprendizaje de los estudiantes en el área de matemáticas. 
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Constructos 

 Se pretende llevar a cabo un estudio exhaustivo de las necesidades y dificultades que 

los estudiantes enfrentan al aprender sobre los números fraccionarios, a partir de esa 

información, se diseñó y se implementó estrategias pedagógicas innovadoras atendiendo a las 

nuevas pedagogías activas como la gamificación, ludificación y aula invertida, de manera que 

permitan a los estudiantes comprender y aplicar conceptos matemáticos y aplicar conceptos 

más complejos (Fullan, 2007). 

El aula invertida hace parte de las nuevas pedagogías llamadas activas ya que 

involucran cada vez más al estudiante para que de manera autónoma y consciente adquieran 

nuevos conocimientos respetando el ritmo personal. La implementación de ellas en el aula de 

clase, es considerado como una oportunidad para el docente. Es importante que el docente 

tenga claros objetivos de la clase y haga una buena selección de herramientas y actividades, 

buscando una buena acogida por parte de los estudiantes (Vidal et al, 2016).  De esta manera 

se convierte en un recurso muy poderoso que tiene grandes alcances para facilitar los 

conocimientos al estudiante y al docente le permite preparar mejor las actividades a desarrollar. 

 Sobre el concepto de ludificación y gamificación, al igual que el aula invertida, son 

metodologías que hacen parte de las pedagogías activas en las que se usa el juego para llevar 

al estudiante a la adquisición de nuevos aprendizajes, son herramientas de gran poder dentro 

del aula de clase si se usan de manera adecuada.  Alarcón (2015) expresa que: 

El empleo de mecánicas de juegos en entornos y aplicaciones no lúdicas con el fin de 

potenciar en el ser humano la motivación, la concentración, el esfuerzo, la fidelización y 

poderosa estrategia para influir y motivar a grupos de personas. A su vez, es la manera 

de aplicar la mecánica del juego a entornos no lúdicos, como puede ser en el trabajo, la 

conciencia social, el aprendizaje, es decir aplicar el juego en lugares y entornos no 

lúdicos (p. 18). 
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 En el ámbito tecnológico la plataforma Moodle mejora el aprendizaje de los números 

fraccionarios ya que los estudiantes, se forman en la capacidad para utilizar herramientas de 

manera efectiva y la forma en que estas herramientas afectan la motivación y compromiso con 

el aprendizaje. 

Alcances y Limitaciones 

Alcances 

 La presente investigación buscó mejorar el aprendizaje de los números fraccionarios en 

estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola, mediante la implementación de 

estrategias pedagógicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle. 

 Por medio de la intervención diagnóstica se diseñó la intervención pedagógica 

innovadora a nivel institucional, de manera que los estudiantes comprendan los números 

fraccionarios y de esa manera se mejoren los desempeños de los estudiantes. Al aplicar 

diferentes herramientas tecnológicas TIC y evaluar los resultados obtenidos los estudiantes en 

años superiores manejan con mayor apropiación el manejo de los números fraccionarios. 

Limitaciones 

 En toda investigación pedagógica pueden presentarse limitaciones que pueden afectar 

el desarrollo de esta. La primera puede ser la resistencia al cambio por parte de algunos 

estudiantes, es posible que algunos se sientan inseguros al enfrentarse a nuevas formas de 

aprendizaje, especialmente si están acostumbrados a un enfoque tradicional. En este caso es 

importante que se haga una adecuada sensibilización y socialización de lo que se espera de 

ellos y que comprendan la importancia de su participación. 

 Otra de las limitaciones que se han considerado es la disponibilidad de recursos 

tecnológicos en el Colegio, aunque se cuenta con tres salas de sistemas y dos aulas móviles 

dotadas de 33 computadores, se puede dificultar la aplicación de las herramientas TIC ya que 
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se dependerá de la disponibilidad que tengan dichos espacios. Sin embargo, con una 

adecuada planificación y coordinación entre los docentes y los responsables del plan de 

intervención, es posible superar las mencionadas limitaciones y lograr los objetivos propuestos 

en beneficio del aprendizaje de los estudiantes. 
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Capítulo 2. Marco de Referencia  

 Para el presente capítulo es necesario tener en cuenta que el marco referencial es 

fundamental ya que proporciona el marco contextual, el marco normativo, el marco teórico y el 

marco conceptual en el que se enmarca, sirven como guía en el desarrollo de la investigación, 

como lo menciona Johnson (2009), el marco referencial es fundamental en toda investigación 

ya que no solo brinda un esquema sólido sino que actúa como una brújula que dirige al 

investigador en la exploración y comprensión del tema en estudio. El marco de referencia va 

orientando el diseño mediante la implantación y el análisis detallado de la literatura existente y 

la identificación de teorías relevantes que apoyan la calidad y validez de este.  

Marco Contextual 

 Al incluir el marco contextual se busca proporcionar una comprensión más profunda del 

tema estudiado al considerar como los factores externos pueden afectar o influir en los 

resultados de la investigación, además ayuda a situar el estudio dentro de un contexto más 

amplio y a establecer conexiones significativas entre nuestro problema de investigación y su 

entorno. Como lo menciona García et al. (2015): 

El marco contextual en un proyecto de investigación proporciona un análisis detallado 

del entorno social y educativo en el que se desenvuelve la inclusión de estudiantes con 

discapacidad, identificando tanto las barreras como las oportunidades que afectan su 

participación activa en el sistema educativo (p. 34). 

 El Colegio San Ignacio de Medellín se encuentra ubicado en el corazón de la ciudad, en 

el departamento de Antioquia, Colombia. Medellín limita con los municipios de Bello, 

Copacabana, San Jerónimo, Envigado, Itagüí, la estrella, Angelópolis, Ebéjico y Heliconia 
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Figura 2 

Ubicación geográfica  

 

 

 

Nota. Ubicación geográfica del Municipio donde está ubicado el Colegio San Ignacio de Loyola. 

 

 Esta región es conocida por su rica historia, su diversidad cultural y su desarrollo 

económico.  El entorno en el que se encuentra el colegio es un reflejo de la transformación que 

ha experimentado la ciudad en las últimas décadas, pasando a ser un centro industrial del país. 

 La historia del colegio se remonta al siglo XIX, cuando la Compañía de Jesús, una 

orden religiosa católica, estableció su presencia en la región. Fue en 1871 cuando se fundó el 

colegio, con el objetivo de brindar una educación integral que combina la formación académica 

con los principios éticos y espirituales propios de la tradición jesuita. A lo largo de los años, la 

institución ha mantenido su compromiso con la excelencia educativa, adaptándose a los 

cambios sociales y culturales para seguir siendo un referente en el ámbito educativo de la 

región. 

 La conformación histórica del colegio ha estado marcada por su compromiso por la 

excelencia educativa y su contribución al desarrollo de la sociedad.  A lo largo de los años, el 

colegio ha evolucionado y ha sabido adaptarse a las necesidades cambiantes de la sociedad, 

incorporando en su propuesta educativa herramientas innovadoras y programas que fomentan 

la participación de sus estudiantes en la construcción de un mundo más equitativo. Desde 

entonces, el colegio ha sido un referente en la formación integral de sus estudiantes, 

combinando una sólida educación académica con valores éticos y morales.  
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 El contexto en el que se encuentra el colegio San Ignacio de Medellín es diverso y 

dinámico, este está ubicado en un entorno urbano, rodeado de barrios residenciales, zonas 

comerciales y espacios culturales y deportivos.  Esta ubicación privilegiada permite a los 

estudiantes tener acceso a una amplia gama de recursos para su desarrollo personal y 

académico. La exploración del territorio que habitan los actores principales del colegio revela 

un entorno vibrante y multicultural, en el que convergen diferentes realidades sociales y 

culturales.   

Figura 3 

Ubicación del Colegio San Ignacio de Loyola  
 

 

 

 

 

                                                                           

 

Nota. Sector donde está ubicado el Colegio San Ignacio de Loyola  

 El colegio San Ignacio de Loyola, se encuentra ubicado en el municipio de Medellín, en 

el departamento de Antioquia. Es un colegio de carácter privado durante estos 137 años de 

labores, jesuitas y laicos han trabajado con tenacidad, fundamentados en la espiritualidad 

Ignaciana, siguiendo el criterio del "Magis": ser más para servir mejor. Su razón de ser gira en 

torno a la Formación Integral desde las diversas dimensiones de la persona. 

 La historia del Colegio San Ignacio está estrechamente ligada a su estructura 

organizativa, la cual se caracteriza por su enfoque personalizado y la formación integral de sus 

estudiantes.  La institución cuenta con un cuerpo directivo docente y docente altamente 

cualificado, comprometido con la excelencia integral y el bienestar de sus estudiantes.  La 
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planta física del colegio ofrece instalaciones modernas y adecuadas para el desarrollo de 

actividades educativas, deportivas y culturales. 

 Para responder de manera asertiva a las necesidades formativas propias de cada etapa 

evolutiva y para realizar un acompañamiento personalizado, como sello distintivo de su 

propuesta educativa, se cuenta con una estructura organizacional constituida por cinco ciclos 

de formación: Ciclo de preescolar; Ciclo de 1°y 2°; Ciclo de 3° a 5°; Ciclo de 6° a 8°; Ciclo de 9° 

a 11°.  

Figura 4 

Colegio San Ignacio de Loyola 
 

 

 

 

 

 

 

Nota. Fotografía toma de: www.flacsi.net/colegios/colegio-san-ignacio-de-loyola/ 

 

 Los principales actores de este modelo son la familia, los maestros, el personal de 

apoyo educativo y los estudiantes, siendo estos últimos el centro de la propuesta educativa. 

Este modelo cuenta con planes de estudio, programas y proyectos propios de la propuesta y 

otros que están contemplados en la normativa vigente; en todos ellos se concretan Saberes 

que recogen los conocimientos fundamentales que deben alcanzar los estudiantes a lo largo de 

su proceso formativo. 

 El colegio tiene un equipo de apoyo en cada ciclo, conformado por una coordinación de 

formación, encargada de liderar los procesos académicos, un acompañante de bienestar, quien 

apoya el desarrollo de competencias ciudadanas y los procesos de convivencia, un 

http://www.flacsi.net/colegios/colegio-san-ignacio-de-loyola/
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acompañante del servicio de asesoría escolar (SAE) quien vela por el desarrollo de 

competencias emocionales y  asesora de manera preventiva los procesos de habilidades para 

el buen vivir, una asesora pedagógica, quien moviliza los procesos de inclusión y de 

estudiantes con necesidades educativas y un acompañante de pastoral, quien dinamiza los 

programas de liderazgo y promoción de la dimensión espiritual.  

 Se implementan metodologías activas como los proyectos pedagógicos que favorecen 

el diálogo alrededor de problemas cotidianos, a la vez que propician el desarrollo de 

competencias hacia la investigación y búsqueda creativa de soluciones a situaciones concretas 

apoyados de diferentes disciplinas que aportan al desarrollo del pensamiento analítico, 

creativo, crítico y reflexivo desde una perspectiva ética, estética, política y social.  

 El colegio cuenta con una planta física, organizada que busca el bienestar de la 

comunidad educativa. A nivel tecnológico se tienen tres salas de sistemas, en las cuales cada 

estudiante tiene un computador, dos aulas móviles, cada una con una tableta para cada 

estudiante y en cada aula de clase, se cuenta con un video Beam y un computador. El proceso 

de enseñanza aprendizaje se nutre de las fuentes de la educación personalizada, de la 

pedagogía Ignaciana y el aporte de otras ciencias y metodologías actuales que permiten el 

desarrollo de las competencias del estudiante como protagonista del aprendizaje con la guía y 

orientación del maestro. Dentro de la didáctica general se tienen en cuenta los principios, 

momentos e instrumentos de la educación personalizada y la Pedagogía Ignaciana. Así mismo, 

las áreas académicas tienen en cuenta sus didácticas específicas que se articulan con la 

propuesta educativa. 

 El Colegio San Ignacio entiende por evaluación la acción permanente, ejecutada por los 

educadores, los estudiantes y las familias, a través de la cual se busca apreciar, estimar y 

valorar los procesos académicos, personales y sociales desarrollados, así como sus 

resultados, con el fin de acompañar el desarrollo integral del estudiantado. Para esta práctica 
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se contemplan la autoevaluación, la coevaluación y la heteroevaluación, las cuales permiten la 

reflexión constante de las prácticas educativas 

 El Colegio se encuentra altamente comprometido con el desarrollo de la ciudad y el 

departamento ya que los aportes que hace a la comunidad son muy significativos formando 

estudiantes íntegros.  La institución ha formado generaciones de líderes profesionales que han 

contribuido al progreso y la transformación de la región en diferentes ámbitos.  Además, se 

promueven activamente iniciativas de responsabilidad social y participa en proyectos que 

buscan mejorar la calidad de las comunidades menos favorecidas. 

 El colegio San Ignacio apuesta por la integración curricular propiciando experiencias 

educativas dinámicas, dialécticas y dialógicas a partir de prácticas contextualizadas, flexibles e 

incluso en algunos casos electivas, que permitan ser aplicadas en la realidad y que favorezcan 

el trabajo colaborativo, la construcción de comunidades de aprendizaje, la metacognición, la 

comprensión y la apropiación del discurso propio de cada área del conocimiento.  

 Otras experiencias de integración son: ciencias experimentales, tecnobótica y 

aprendizaje basado en preguntas que se desarrollan en algunos periodos con la participación 

de diferentes áreas y que no forman parte de los proyectos pedagógicos pero que cumplen con 

el propósito de integración curricular.  

 La propuesta educativa atiende a tiempos, lugares y personas lo que lleva consigo la 

apertura al cambio conservando siempre la excelencia integral. Es por esto por lo que se han 

implementado en la institución el uso de nuevas tecnologías que favorecen las prácticas 

pedagógicas presenciales y virtuales contando con recursos digitales tales como: Moodle, 

Teams, SAP, correo electrónico, cámaras de largo alcance en las aulas, equipos de cómputo, 

logrando así desarrollar en forma eficaz y flexible la propuesta, dando respuesta a las 

demandas del medio. 

 Por lo anteriormente descrito el colegio San Ignacio se ha convertido en un referente 

educativo en la ciudad, cuya historia y conformación a lo largo del tiempo reflejan su 
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compromiso y su contribución al desarrollo de la ciudad y al departamento, a través de una 

propuesta educativa sólida, con valores arraigados en la tradición jesuita y una visión inclusiva 

y comprometida con la transformación social, siendo actor clave en la construcción de un futuro 

prometedor para Medellín y Antioquia. 

Marco Normativo 

 Para el apartado normativo fue necesario hacer una búsqueda en todo lo referente al 

conjunto de leyes y reglamentos, normativas y disposiciones que regulan y establecen las 

pautas para el funcionamiento adecuado de las instituciones educativas para garantizar la 

calidad y equidad en el acceso a la educación. 

 Las instituciones educativas deben acogerse a las diferentes normativas que buscan 

garantizar la calidad en la educación, como es el caso en Colombia, los derechos básicos de 

aprendizaje establecen unos estándares mínimos que deben alcanzar los estudiantes en cada 

nivel educativo.  Según el Ministerio de Educación (2016), los DBA indican la ruta sobre la cual 

se fundamenta el currículum de una institución y a partir de allí se elaboran diferentes 

materiales y recursos que permite alcanzar esos logros de aprendizaje propuestos, haciendo 

uso de diferentes instrumentos y herramientas tecnológicas que las acerquen a ese fin. 

La UNESCO (1997), en su documento “La educación para el siglo XXI”, establece que 

las instituciones educativas deben promover una educación de calidad, inclusiva y equitativa 

para todos.  Esto implica garantizar el acceso a una educación básica de calidad, así como 

fomentar la educación a lo largo de toda la vida. Así mismo, enfatiza la importancia de 

promover la diversidad cultural, el diálogo intercultural y el respeto por los derechos educativos. 

Así es como todas las instituciones educativas están llamadas a prestar el servicio de una 

manera comprometida con sus estudiantes y a cumplir de manera certera con lo que pide la 

legislación internacional. 

 A su vez, la constitución política de Colombia, en su artículo 67, establece que “la 

educación es un derecho de las personas y un servicio público que tiene una función social; 
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con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demás bienes y 

valores de la cultura”. En donde se resalta la importancia de garantizar el acceso a la 

educación de calidad para todos los ciudadanos. Asimismo, menciona el artículo 68, “La 

enseñanza estará a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y pedagógica” por esta 

razón los docentes deben permanecer en constante capacitación para estar a la vanguardia de 

los cambios que se van presentando en las nuevas generaciones. 

 De igual manera, en ese proceso de garantizar una educación de calidad, los 

lineamientos curriculares proporcionan un marco de referencia para el diseño, la 

implementación y la evaluación de los planes y programas de estudio, asegurando que 

cumplan los objetivos educativos planteados a nivel nacional. Por tanto, las instituciones deben 

cumplir con esos lineamientos curriculares ya que establecen los criterios que deben orientar la 

definición de los planes de estudio, la selección de los contenidos, la organización de las 

actividades pedagógicas y la evaluación del aprendizaje de los estudiantes. Además, se debe 

garantizar la articulación entre los diferentes niveles educativos y la contribución a la formación 

integral de los estudiantes. 

 Según el Ministerio de Educación Nacional de Colombia MEN (1998) " los lineamientos 

curriculares son orientaciones que buscan la calidad y pertinencia de la educación, a partir de 

la formulación de estándares, competencias básicas, estándares básicos de competencias, 

estándares de logro y criterios de evaluación"  

 En este sentido, las instituciones educativas deben diseñar e implementar planes y 

programas de estudio que integren enfoques pedagógicos innovadores, que promuevan la 

participación de los estudiantes en su proceso de aprendizaje, respondiendo a las demandas 

del mundo actual. Como menciona Fullan (2007), sobre la necesidad que tienen las 

instituciones educativas en fomentar un aprendizaje continuo de manera que los estudiantes 

tengan la capacidad de ajustarse a las transformaciones constantes que el medio les presente. 
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En la medida en que los gobiernos y sus gobernantes se comprometan con una calidad 

en la educación, aportarán al crecimiento de una sociedad más equitativa, se podrá trabajar por 

instituciones que le apunten a la innovación.   

 Según Pérez (2018), el ministerio ha promovido la integración de las Tecnologías de la 

información (Tics) en el aula, proporcionando recursos y capacitación docente para la 

implementación efectiva, además ha desarrollado proyectos que fomentan el uso de 

herramientas tecnológicas para mejorar la calidad educativa y el aprendizaje de los 

estudiantes, permitiéndoles potenciar habilidades, promover la creatividad y facilitar el acceso a 

la información. Es así cómo se logra un impacto significativo en la mejora de la educación, 

promoviendo la innovación y la inclusión digital. 

Marco Teórico 

 En el siguiente apartado se amplía el marco teórico con el fin de proporcionar una base 

sólida de teorías, conceptos y estudios previos relacionados con nuestro tema de investigación, 

se contextualiza el problema de investigación y se fundamenta la importancia de nuestro 

estudio.  Es por eso por lo que se quiere dar relevancia a la labor educativa, como menciona 

Hernández et al., (2016) “la labor educativa exige actualmente que los docentes desarrollen 

múltiples competencias vinculadas con la capacidad de diseñar experiencias de aprendizaje 

significativas, en las que los estudiantes sean el centro del proceso educativo de enseñanza-

aprendizaje” (p. 8). 

 En particular, el aprendizaje de los números fraccionarios es un aspecto fundamental en 

la formación matemática de los estudiantes, ya que proporciona las bases para comprender 

conceptos más complejos en el futuro.  En este sentido, resulta crucial analizar cómo se puede 

fortalecer el aprendizaje de las fracciones mediante la implementación de estrategias 

pedagógicas innovadoras en nuestro caso, haciendo uso de la plataforma Moodle. 

 En estos tiempos de cambio, los docentes deben estar a la vanguardia de las 

exigencias tecnológicas y de las diferentes formas de aprendizaje que han venido surgiendo en 
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las últimas décadas, permitiéndose la formación constante en el uso e innovación de la 

tecnología para incorporar a sus prácticas pedagógicas, por ello realizaremos el marco desde 

diferentes campos, los cuales apoyan la forma cómo abordaremos el problema. Se definieron 

dos aspectos importantes para el proceso de enseñanza y aprendizaje y la teoría 

constructivista. 

Enseñanza y aprendizaje 

 El campo pedagógico hace referencia al conjunto de conocimientos, teorías y prácticas 

relacionadas con la enseñanza y el aprendizaje. En el contexto de las matemáticas, es 

fundamental considerar las teorías pedagógicas que sustentan la forma en que se abordan los 

contenidos matemáticos incluyendo el aprendizaje de los números fraccionarios.  A lo que 

aporta Piaget (1981), diciendo que los niños en la etapa de las operaciones concretas, es 

cuando comienzan a comprender conceptos matemáticos abstractos, como las fracciones, a 

través de la manipulación de objetos concretos. Por lo tanto, es importante diseñar estrategias 

pedagógicas que permitan a los estudiantes interactuar de manera activa con los conceptos 

matemáticos, incluyendo las fracciones a partir de actividades prácticas y significativas. 

 El campo didáctico se enfoca en las estrategias y recursos utilizados para la enseñanza 

de los contenidos académicos y de manera específica en el aprendizaje de los números 

fraccionarios, es importante considerar la selección de materiales didácticos que faciliten la 

comprensión del concepto de fracción en todas sus formas de representación. De acuerdo con 

Rojas & Díaz (2006), los materiales deben ser seleccionados cuidadosamente para favorecer el 

aprendizaje significativo permitiendo el desarrollo de habilidades matemáticas. En este sentido, 

la plataforma Moodle ofrece la posibilidad de integrar diversos recursos didácticos, como videos 

explicativos, ejercicios interactivos y foros de discusión, que pueden enriquecer el proceso de 

enseñanza y aprendizaje. 
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Teoría Constructivista 

 Por lo anterior, se retoma lo que menciona Ausubel (1986) sobre la teoría del 

constructivismo en la que expresa la importancia de relacionar los nuevos conocimientos con 

los previos del estudiante para que su aprendizaje sea más significativo y perdure en el tiempo. 

En este enfoque constructivista se hace especial énfasis en el aprendizaje significativo y en la 

forma cómo el estudiante es agente activo de su propio proceso de aprendizaje.  Para aplicar 

dicha metodología en el aula, es fundamental fomentar la participación, la resolución de 

problemas y la reflexión crítica de los estudiantes.  

 De igual manera es importante resaltar que el constructivismo se construye a través de 

la experiencia y la interacción del estudiante con su entorno, como lo expresa Suárez (2000) en 

el que establece que el conocimiento se desarrolla como un proceso interno, continuo y 

dinámico en el que el estudiante se basa en los conocimientos previos para formar sus 

experiencias y creencias, lo que implica que los estudiantes aprenden cuando están 

activamente involucrados en su propio conocimiento. 

 Por lo anterior, es necesario usar en el aula de clase formas de enseñanza en las que 

los estudiantes interactúen, participen y construyan, como se experimenta desde los ambientes 

de aprendizajes colaborativos, otro de los postulados constructivistas, este ve la educación 

como un proceso de socio construcción, y que permite conocer diferentes puntos de vista de 

una misma problemática, planteando diversas alternativas.   

 Los entornos de aprendizaje constructivista se definen como “un lugar donde los 

alumnos deben trabajar juntos, ayudándose unos a otros, usando una variedad de instrumentos 

y recursos informativos que permitan la búsqueda de los objetivos de aprendizaje y actividades 

para la solución de problemas” (Wilson, 1995, p. 27). El aprendizaje colaborativo incluye la 

definición de roles y responsabilidades de cada integrante del equipo, la comunicación efectiva, 

la retroalimentación y la capacidad para resolver conflictos y aprender a respetar las ideas y 

aportes del otro.  
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 Las competencias en Tecnologías de la información (TIC) en la educación. En el campo 

de las TIC varios autores expresan la relevancia del su uso en la etapa escolar, como lo 

comenta Hernández (2017), cuando los profesores usan su conocimiento tanto en la asignatura 

como en el uso de las TIC el efecto que tiene sobre el aprendizaje de los estudiantes es mayor. 

Por ello el contexto educativo actual, en la gran variedad de herramientas para enriquecer el 

proceso de enseñanza y aprendizaje permiten a los estudiantes desenvolverse en un mundo 

cada vez más digitalizado, en el que se debe manejar unas competencias que no sólo permiten 

el acceso a la información de manera eficiente, sino también fomentan la creatividad, la 

colaboración y el pensamiento crítico. 

 Así como lo mencionan García y Valcárcel et al. (2018) las competencias TIC en el 

ámbito escolar son clave para preparar a los estudiantes para un futuro laboral en el que la 

tecnología desempeña un papel fundamental, además existe una gran variedad de formas de 

recursos digitales o teorías de las que un docente se puede apoyar para nutrir su práctica 

pedagógica. Entre ellas se mencionan: 

✔ Conectivismo: Propuesta por George Siemens, que destaca la importancia de las 

conexiones de red y el aprendizaje colaborativo a través de entornos digitales. 

✔ Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA): Se enfoca en el diseño de entornos virtuales 

de aprendizaje que fomentan la motivación intrínseca de los estudiantes a través de 

elementos como la autonomía, la competencia y la relevancia. 

✔ Diseño de recursos Digitales (REDA): Se centra en diseñar materiales y actividades de 

aprendizaje efectivos y atractivos para entornos digitales, teniendo en cuenta las 

características de los estudiantes y las posibilidades que les ofrecen las TIC. 

 De lo anterior, se destaca que existe gran variedad de recursos, plataformas y teorías 

que aportan a la creación o al uso de materiales altamente calificados para aportar en la 

construcción del conocimiento, resaltando que el ser competentes en ambientes digitales 
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favorecen el aprendizaje siendo más interactivo y motivador y sobre todo adaptado a las 

necesidades de los estudiantes del siglo XXI. 

 De manera específica se resalta que el uso de la plataforma Moodle ayuda a fortalecer 

el aprendizaje de los números fraccionarios ya que cuenta con gran cantidad de herramientas 

que permiten al maestro dinamizar las clases dentro y fuera del aula de clase, de manera 

individual y grupal potenciando las estrategias pedagógicas y didácticas diseñadas para este 

fin. Cómo aporta Cabero (2005), las TIC pueden favorecer la personalización del aprendizaje, 

el acceso a recursos educativos diversos y comunicación entre los actores educativos. 

Marco Conceptual 

 Para el diseño de este apartado, se considera que es el andamiaje sobre el cual se 

construye la investigación ya que proporciona importante información sobre la estructura 

necesaria para comprender el problema de investigación, definiendo la relación entre los 

conceptos relevantes que consolidarán el propósito de este.  Así, como aporta García (2015) 

que el marco conceptual es fundamental en cualquier investigación, ya que proporciona la base 

conceptual que guía el estudio y permite interpretar los resultados de manera adecuada. Por 

ello, se definen algunos aportes como la relación entre Aprendizaje y TIC, interactividad y 

trabajo cooperativo que se relacionan para darle significado y soporte conceptual al abordaje 

del propósito de la investigación. 

 El pensamiento matemático es una habilidad fundamental que permite a los individuos 

comprender y resolver problemas en diversos contextos.  En el ámbito educativo, es crucial 

fomentar el desarrollo del pensamiento matemático desde edades tempranas, ya que esto 

contribuye al fortalecimiento de habilidades cognitivas y al desarrollo de competencias 

matemáticas, como aporta Zerpa (2012), “las operaciones básicas son necesarias para el niño 

desde los primeros momentos para el estudio de las matemáticas”  (p. 11) y en particular, el 

concepto de número fraccionario representa un área de especial importancia, ya que su 
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comprensión y manipulación son fundamentales para el desarrollo de habilidades numéricas y 

conceptuales.  

 La enseñanza de los fraccionarios ha sido tradicionalmente un desafío para docentes y 

estudiantes, debido a su carácter abstracto y a menudo poco intuitivo. Por lo que resulta 

pertinente explorar estrategias que permitan abordar este tema de manera más efectiva y 

significativa.  Como menciona Rojas (2021) sobre el reto que tienen los docentes para cambiar 

los modos de enseñanza rígidos y convertirlos en sistemas dinámicos de aprendizaje.  En este 

sentido, el uso de recursos educativos digitales se presenta como una herramienta para 

promover aprendizajes significativos en el ámbito escolar. 

Aprendizaje y TIC 

 Se ha descrito anteriormente, según Ausubel (1983) que las experiencias de 

aprendizaje significativo son aquellas que permiten que los estudiantes construyan nuevos 

conocimientos y habilidades a partir de sus experiencias previas. Dichas construcciones 

pueden variar entre activas; en donde los estudiantes participan en el proceso de aprendizaje, 

relevantes; cuando las experiencias de aprendizaje están relacionadas entre intereses y 

necesidades de los estudiantes, auténticas; cuando las experiencias son reales y relevantes en 

el mundo real, colaborativas; cuando los estudiantes trabajan juntos para construir nuevos 

conocimientos y habilidades, y finalmente, reflexivas; cuando los estudiantes tienen la 

oportunidad de analizar sobre su aprendizaje y tener la capacidad de hacer conexiones entre 

nuevas experiencias y los conocimientos previos. Así como lo expresa Bloom (1990) las 

habilidades y capacidades técnicas tienen que ver con modos organizados de operación y las 

técnicas generalizadas que se usan en la manipulación de materiales y problemas. 

 El uso de TIC puede potenciar el aprendizaje al proporcionar entornos interactivos, 

simulaciones y actividades dinámicas que favorezcan la comprensión de conceptos 

matemáticos. Según lo mencionado por Ertmer (1999), las TIC pueden facilitar la construcción 

de conocimiento al permitir la exploración autónoma, la experimentación y la retroalimentación 
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inmediata, lo cual resulta especialmente relevante en el caso de los números fraccionarios, 

dada su naturaleza abstracta. 

 Es por ello, que la accesibilidad a los recursos educativos permite al docente compartir 

fácilmente materiales de estudio, lecturas, videos, y otros recursos educativos con los 

estudiantes, facilitando el acceso a información relevante para el aprendizaje. Al incorporar 

estos conceptos a la práctica pedagógica los educadores pueden aprovechar al máximo las 

herramientas tecnológicas para enriquecer el proceso de enseñanza y aprendizaje, 

promoviendo la innovación, la interacción y el aprendizaje personalizado. 

Interacción, trabajo colaborativo y retroalimentación. 

 A través de los foros de discusión, los chats y herramientas de colaboración en línea, se 

promueve la interacción entre los estudiantes y con el docente, lo que favorece el aprendizaje 

colaborativo y la construcción de conocimientos de manera conjunta. Por lo anterior, anota 

Illera (2001) en el que enuncia que refiere que los entornos virtuales impregnan de motivación y 

la motivación está ligada a los intereses y con ello el aprendizaje. De tal manera que los 

recursos educativos digitales contribuyen al aprendizaje significativo al proporcionar entornos 

virtuales colaborativos que facilitan el acceso a diferentes recursos que promueven la 

interacción entre los pares y docentes, ofreciendo retroalimentación personalizada y 

proporcionándole al docente información detallada del avance de cada estudiante facilitando el 

progreso de cada uno. 

 Por tanto, la integración de las TIC en la enseñanza de las fracciones puede brindar 

oportunidades para que los estudiantes desarrollen competencias digitales y accedan a 

contenidos matemáticos de manera innovadora. Los docentes pueden proporcionar 

retroalimentación individualizada a los estudiantes a través de diferentes recursos y 

herramientas que permiten identificar áreas de mejora y brindar orientación personalizada para 

fortalecer el aprendizaje de cada estudiante. También permite realizar un seguimiento del 

proceso de los estudiantes, como calificaciones en línea, informes de participación y 
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actividades completadas, lo que facilita la evaluación formativa y el ajuste de las estrategias de 

enseñanza para atender a las necesidades individuales de los estudiantes. 
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Capítulo 3. Metodología 

 El presente capítulo, se describe una parte fundamental dentro de cualquier 

investigación, el enfoque en el cual está enmarcada para abordar el problema, el tipo de 

investigación, el modelo y las estrategias metodológicas que se emplearon, se describe la 

población de la que se tomó la muestra a la que se dirigió el estudio. También se presentan los 

instrumentos y las técnicas utilizadas para abordar la problemática en cuestión y se detalló la 

validación que realizaron los expertos, es decir se ejemplifica la línea de ruta que se seguirá a 

lo largo de ella. 

 Según Hernández et, al. (2014), el marco metodológico es crucial en la investigación, ya 

que proporciona una guía detallada de los pasos que se seguirán para dar respuesta a las 

preguntas de investigación planteadas. Además, permite garantizar la validez y confiabilidad de 

los resultados obtenidos, al proporcionar un fundamento sólido para la recopilación y análisis 

de los datos. 

 Se describe el enfoque de la investigación de tipo mixto en el que se tendrán en cuenta 

los objetivos planteados en el capítulo I y la relación que existe entre las técnicas y los 

instrumentos elegidos, de manera que se puedan establecer relaciones entre los diferentes 

actores. También, se describen las diferentes estrategias metodológicas que se utilizaron 

dentro de la secuencia didáctica como modelo de investigación que dio respuesta a los 

objetivos propuestos. 

 El capítulo también explicita la población y la muestra a la que se dirigió el estudio, 

indicando todos los factores que influyen en el proceso, se describe de manera general todo 

agente educativo que incide en el proceso de enseñanza y por supuesto el aprendizaje. 

Además, se caracteriza el grupo que se tomó como muestra del estudio, explicando de forma 

particular como aprenden, cómo se relacionan y cómo interactúan.  
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 Se explicará cómo se llevó a cabo el proceso de validación, así como las herramientas 

utilizadas para garantizar la validez de los instrumentos y las técnicas. Finalmente, se describe 

la ruta que se siguió durante todo el proceso de la investigación proporcionando una guía 

detallada de los pasos a seguir para obtener respuestas a las preguntas planteadas 

inicialmente. 

Enfoque de Investigación 

 En la búsqueda constante de metodologías que permitan una comprensión holística de 

los fenómenos educativos, el enfoque mixto emerge como una herramienta cada vez más 

relevante, es por ello, que el enfoque de la presente investigación es de tipo mixto, ya que 

integra técnicas cualitativas y cuantitativas, permitiendo adaptarse entre sí, especialmente a la 

complejidad inherente en el campo educativo. Como mencionan Bagur, et al. (2021) la 

relevancia del enfoque mixto permite fusionar las perspectivas de cada uno de los enfoques 

cualitativos y mixtos aportando gran flexibilidad a la naturaleza de los fenómenos a investigar. 

 El enfoque mixto facilita un entendimiento más integral de cómo los procesos 

educativos afectan y son afectados por los contextos socioculturales.  En el campo educativo, 

donde los procesos son profundamente contextuales y variados, el análisis de los hechos a 

profundidad es valioso ya que se refleja en dicho enfoque un compromiso con la rigurosidad y 

con la apertura a diferentes perspectivas y experiencias. Según Ruiz et al (2013:11), la 

investigación mixta provee una relación de convergencia entre los datos y se complementa con 

la reflexión de los resultados, por lo que es conveniente la triangulación de ambos enfoques 

para una mejor comprensión de los fenómenos.   

 En ese ahondar de las realidades sociales y de los sujetos, se ha dado gran importancia 

a la interacción entre los actores, que este caso son los estudiantes y los investigadores, así 

como a la interpretación de los datos que se recolectaron al aplicar los instrumentos para así 

poder examinar en términos estadísticos y de tendencias generales sus contextos, fenómenos 

y acciones dentro de su entorno natural. Permitiendo así describir y categorizar los eventos, 
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además de comprender su significado desde la perspectiva de los involucrados, lo que nos 

resulta enriquecedor para nuestra práctica pedagógica. 

Tipo de la Investigación 

 La investigación es de tipo descriptivo, ya que desempeña un papel importante en el 

ámbito pedagógico, en la que según Guevara et al (2020), “El objetivo de la investigación 

descriptiva consiste en llegar a conocer, las situaciones, costumbres y actitudes predominantes 

a través de la descripción exacta de las actividades, objetos, procesos y personas.” (p. 171)  

 Por lo anterior, se pretende comprender a fondo los diferentes aspectos relacionados 

con los desafíos de enseñar de manera significativa. Al observar que a lo largo de la práctica 

pedagógica los estudiantes año tras año experimentan dificultades para comprender y manejar 

los conceptos relacionados con los fraccionarios, para resolver problemas matemáticos que 

implican fracciones y, además, se ha evidenciado falta de confianza y seguridad al trabajar con 

este conjunto de números.  Como expresa González (2015) el error siempre hará parte 

importante del proceso de enseñanza por ello es importante buscar las causas para mejor 

comprender. 

 Es por lo que se busca proporcionar información que permita profundizar es esta 

realidad concreta y claramente delimitada. Como indica Sandelowsi (2000), describir una 

situación desde los sujetos no pretende interpretar, se mantiene cercano a los datos que 

recopila. Por esa razón se pretende brindar una base sólida de datos empíricos sobre los 

cuales fundamentar decisiones y prácticas educativas, evaluar la efectividad de los 

instrumentos utilizados y de esta manera diseñar intervenciones educativas adaptadas a las 

necesidades específicas de los estudiantes, permitiendo así la mejora continua en el ámbito 

educativo. 

 Al tomar como referente el tipo de investigación descriptiva, se aporta en la 

comprensión de la realidad educativa actual, la evaluación de la efectividad de diferentes 

herramientas de intervención, apoyo para los estudiantes que enfrentan dificultades, 
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proporcionará información valiosa para el diseño de currículos y programas educativos que 

aborden de manera efectiva las necesidades de aprendizaje,   además, puede servir como 

punto de partida para investigaciones futuras de tipo correlacional o experimental, 

contribuyendo así al avance del conocimiento en el campo de la pedagogía. 

Modelo de Investigación 

 En medio de la amplia gama de modelos metodológicos que se pueden usar en el 

ámbito educativo, se ha tomado como referencia la investigación basada en diseño (ABD), 

entendiéndose como una forma innovadora en la que se puede acceder a diferentes recursos 

educativos y transformar las situaciones de aprendizaje.  La investigación abordó el modelo de 

investigación basada en diseño (ABD) ya que tiene la facilidad de responder a problemas que 

emergen de la realidad educativa haciendo uso de teorías científicas para proponer posibles 

soluciones o formas de intervenir. Como sugieren Crosetti e Ibáñez (2016), es necesario 

diseñar materiales educativos didácticos y estrategias de enseñanza que se sometan a 

pruebas para poder mejorar, para que contribuyan a un aprendizaje significativo aprovechando 

las ventajas de los recursos educativos digitales.  

 Una de las principales ventajas de la investigación (ABD) es la posibilidad de 

aprovechar las herramientas y los recursos digitales disponibles en la actualidad, aportando al 

desarrollo de esa competencia tecnológica que sugiere el MEN (2013), entendiéndose como la 

forma de seleccionar y utilizar herramientas tecnológicas de manera que puedan potenciar la 

enseñanza y el aprendizaje en los estudiantes.  

La investigación basada en diseño (IBD) es una metodología emergente que permite a 

los investigadores y profesionales en el ámbito educativo desarrollar y evaluar soluciones 

innovadoras en contextos reales, manteniendo un enfoque iterativo y flexible. Al aplicar dicho 

modelo se buscó potenciar el uso de diferentes recursos educativos a través de la plataforma 

Moodle para abordar de manera creativa, colaborativa, y orientada, la capacidad de aportar a 
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los estudiantes aprendizajes que les ayude a vincularse y comprender los desafíos del mundo 

actual con confianza y con una visión innovadora. 

El estudio sistemático de la creación, desarrollo y evaluación de intervenciones 

educativas, se enfoca en encontrar soluciones a problemas complejos en la práctica educativa. 

Al mismo tiempo, busca mejorar nuestro entendimiento sobre las características de estas 

intervenciones y sobre los procesos involucrados en su diseño y desarrollo. Plomp (2010)   

Estrategias Pedagógicas de Intervención 

 La estrategia pedagógica que se desarrolló es la secuencia didáctica, por la riqueza que 

significa como herramienta pedagógica en el proceso educativo, ésta permite a los estudiantes 

explorar, descubrir y construir conocimiento de una manera activa. Como menciona Tobón 

(2010) sobre la profundidad del aprendizaje, en el que es importante presentar retos o 

situaciones problema que lo lleven a estructuraciones más profundas de saber, en otras 

palabras, a un aprendizaje significativo.      

 Entiéndase la secuencia didáctica como un conjunto de instrumentos, que van dirigidos 

a una situación de aprendizaje que requiere ser animada conjuntamente de los estudiantes 

para contribuir al logro de competencias, así lo menciona (Tobón, 2010). 

 Se llevaron a cabo una serie de actividades con un orden interno entre sí, con la 

intención de recuperar las nociones previas que tienen los estudiantes sobre los fraccionarios, 

vincularlos a situaciones problema en contextos reales con el fin de proporcionar a los 

estudiantes una secuencia que sea significativa, que tenga sentido y que pueda favorecer su 

proceso de aprendizaje. La secuencia se trabajó sobre cuatro fases en las que se diagnosticó 

el estado en que están los estudiantes y se desarrolló el tema como tal, incluyendo la 

aplicación de saberes y finalmente, una evaluación, tanto de la secuencia como de lo que 

favoreció o no el aprendizaje. Para la distribución de las etapas de la secuencia se tuvo en 

cuenta lo descrito por Díaz (2016) sobre la distribución de una secuencia didáctica. 
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Etapa 1: Diagnóstica. 

 Tiene el propósito de identificar el nivel de conocimiento y comprensión de los números 

fraccionarios en los estudiantes de grado quinto del Colegio San Ignacio de Loyola mediante la 

aplicación de una evaluación diagnóstica tipo cuestionario publicado en la plataforma Moodle, 

esta contendrá algunos conceptos de los números fraccionarios, trabajados en el grado quinto.  

Con los resultados obtenidos se analizaron los hallazgos de este diagnóstico de manera que se 

pudo conocer el nivel en el que se encontraban los estudiantes sobre el aprendizaje de los 

números fraccionarios. 

Etapa 2: Construcción del conocimiento. 

 Se diseñó e implementó un material que incluye estrategias innovadoras que 

favorecieron la construcción del concepto de fracciones y sus diferentes formas de 

representación. Allí se encontró una prestación de Genially, la cual contiene videos explicativos 

sobre las fracciones, y se pudo interactuar con algunos recursos educativos digitales (REDA) 

con los cuales aplicó el concepto construido. Los estudiantes también tuvieron acceso a un foro 

llamado: “preguntémosle al profesor”, con el propósito de que cada uno escribiera las sus 

inquietudes.  

Etapa 3: Aplicación del conocimiento. 

 Los estudiantes aplicaron lo aprendido interactuando con sus compañeros de grupo, 

reunidos por equipos de cuatro personas, compartieron lo trabajado en la guía temática, 

comentaron sobre la interacción con los diferentes recursos. Seguidamente, extrajeron ideas 

sobre el concepto de fracción y las plasmaron en una cartelera para luego exponerlas al grupo. 

La actividad de exposición por parte de los estudiantes les dio a las docentes unas ideas de lo 

que los estudiantes interiorizan y hasta donde realmente se construyó el conocimiento. 
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Etapa 4: De evaluación de cierre y retroalimentación. 

 Con el propósito de evaluar la efectividad de la intervención pedagógica y el uso de las 

TIC se realizó una evaluación de cierre de manera individual en la plataforma Moodle, con el 

objetivo de conocer el alcance de los aprendizajes en los estudiantes.  

 Luego, se analizaron los resultados obtenidos de la evaluación de cierre, y se hizo una 

comparación entre las dos pruebas aplicadas en el diagnóstico que fue la inicial y la de cierre 

que fue la final.  

 Adicionalmente, cada estudiante realizó unos formularios de Google Forms, que 

estaban en la plataforma Moodle, para indagar sobre la responsabilidad y compromiso con la 

que cada uno asumió la realización de la secuencia didáctica. 

Población. 

 El colegio San Ignacio de Loyola cuenta con una población estudiantil de 2041 

estudiantes entre los grados prejardín hasta undécimo. En su infraestructura el colegio tiene 

dos sedes: la sede infantil ubicada en la calle 47D N° 75 – 83 que acoge 698 estudiantes entre 

los grados de preescolar (prejardín, jardín y transición), primero y segundo; y la sede de 

mayores ubicada en la calle 48 N° 68 – 98 que acoge 1343 estudiantes entre los grados tercero 

a undécimo. Los estudiantes están distribuidos por grados como se encuentra en la siguiente 

tabla. 
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Tabla 1 

Estudiantes por grado  

GRADOS 
NÚMERO DE 

ESTUDIANTES 

Prejardín 82 

Jardín 146 

Transición 160 

1º 154 

2º 156 

3º 159 

4º 158 

5° 152 

6° 154 

7° 153 

8° 155 

9° 140 

10° 143 

11° 129 

Nota: Población de estudiantes del Colegio San Ignacio por grado. Elaboración propia.  

 Los estudiantes del colegio son de un estrato socioeconómico medio – alto y alto, lo 

cual les permite a las familias, por los ingresos económicos que reciben, tener un poder 

adquisitivo de herramientas tecnológicas que facilitan el acceso a la información y el 

conocimiento de sus hijos. El uso de estas tecnologías hasta el grado quinto está restringido en 

el colegio, en cuanto que no se les permite llevar celular y se les proporcionan las herramientas 

en el Colegio. A partir del grado sexto el uso de computadores portátiles y demás dispositivos 

tecnológicos es permitido en el aula de clase siempre y cuando sea requerido como 

herramienta pedagógica en el desarrollo de las temáticas abordadas en la planeación periódica 

del aprendizaje. Es importante mencionar que ese mismo poder adquisitivo les permite a los 

estudiantes completar su formación integral en el colegio con otras ofertas formativas no 

formales que aportan al desarrollo de habilidades y competencias cognitivas y corporales, las 

cuales juegan un papel significativo en las actitudes requeridas para el proceso de enseñanza y 

aprendizaje de los estudiantes. 
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 La conformación familiar de los estudiantes parte de una base tradicional donde se 

cuenta con un padre, una madre y/o la presencia de hermano o hermanos de acuerdo con la 

particularidad de cada estudiante. Cabe anotar que, al ser el colegio San Ignacio una institución 

con 138 años de presencia en el valle de Aburrá, una parte significativa de los estudiantes son 

familiares de egresados, lo cual juega un papel relevante en el sentido de pertenencia de la 

población escolar. Este sentido de pertenencia se evidencia en los estudiantes en el cuidado de 

los espacios comunes, su responsabilidad con sus procesos académicos y la participación 

escolar en las diferentes propuestas formativas complementarias (grupos de musicales, 

deportivos, modelos de la ONU, cursos de liderazgo, entre otros); con toda esta formación que 

reciben los estudiantes podemos decir que contamos con personas críticas y expresivas frente 

a lo que viven. 

 En general, los estudiantes del colegio San Ignacio son personas que llegan con una 

base formativa en valores y conocimientos previos cognitivos que en la dinámica diaria de la 

institución son puestos en juego por ellos en las relaciones interpersonales. Las vivencias tanto 

académicas como personales que les acontece a los estudiantes los pone de frente a la toma 

de decisiones que los invita a actuar de manera adecuada o no, poniendo en práctica lo que 

promueve el colegio sobre el servicio, la excelencia y la formación integral.  

Muestra 

 Los estudiantes de grado quinto del Colegio San Ignacio, se compone de 152 

estudiantes entre niños y niñas de entre 10 y 12 años, en la presente investigación se tomó 

como muestra 25 estudiantes del grado 5°B, son estudiantes que desde temprana edad se les 

inculca la importancia de lo académico, así como la práctica en valores como la solidaridad, el 

respeto y la responsabilidad. Aprende a través de un enfoque pedagógico que promueve la 

participación, el pensamiento crítico y la resolución de problemas, lo que permite adquirir 

habilidades tanto cognitivas como socioemocionales. 
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 Dentro de los 25 estudiantes del grado 5°B, algunos de ellos requieren de especial 

atención ya que poseen necesidades diversas en el aprendizaje, por ejemplo, TDAH, TOC, 

TOD, entre otros, los cuales no superan el 20% de la población. Según Piaget, en su teoría del 

desarrollo cognitivo, describe que los niños entre 10 y 12 años aún se encuentran en una etapa 

concreta en la que pueden realizar operaciones lógicas como la clasificación y la seriación con 

objetos concretos, en este caso la interacción con herramientas TIC hará un acercamiento de 

situaciones reales que permitan desarrollar capacidades más abstractas, aportando de manera 

significativa a la resolución de problemas incursionando en contextos abstractos.  

 En los estudios realizados por Vygotsky, los estudiantes en estas edades mejoran sus 

habilidades para razonar, disponiendo claro está de las instrucciones ya que aún es evidente 

que requieren del acompañamiento desde lo concreto, para poder relacionar los conceptos con 

situaciones en contextos reales. 

 En el aspecto socioemocional Papalia et al., (2012) explica que los estudiantes en este 

rango de edad desarrollan la empatía, la cooperación y la capacidad de ponerse en el lugar del 

otro, por tanto, se facilita la generación de vínculos entre pares y la pertenencia a grupos con el 

propósito de generar entre ellos comunidades de aprendizaje que favorezcan a la sana 

convivencia. 

 Es de esta manera, como en esta etapa los estudiantes inician un proceso de 

abstracción de los conocimientos y de las relaciones humanas, interpretando de manera 

general el medio que los rodea. En este sentido, al aplicar diferentes herramientas TIC se 

fortalecen los procesos de aprendizaje en el área de matemáticas. 

 A continuación, se describen los conceptos claves por objetivo planteado, así como el 

instrumento a usar, la estrategia de intervención y la aplicación TIC que tendrá cada uno. 
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Tabla 2 

Organizador gráfico del diseño de la metodología. 

Objetivos 

Específicos 

Conceptos 

Clave 

Instrumentos Estrategias de 

Intervención 

Aplicación de 

TIC 

Identificar el nivel 

de conocimiento 

y comprensión 

de los números 

fraccionarios en 

los estudiantes 

de quinto grado 

del Colegio San 

Ignacio de 

Loyola mediante 

la aplicación de 

una evaluación 

diagnóstica. 

 

Evaluación 

diagnóstica 

 

Identificar 

 

Diagnosticar 

Cuestionario 

 

Prueba 

Diagnóstica 

 

Cada estudiante 

con su usuario y 

contraseña 

ingresó a la 

plataforma y 

desarrolló el 

cuestionario de 

manera 

individual. 

Uso de la 

plataforma 

Moodle 

Diseñar e 

implementar un 

plan de 

intervención 

pedagógica que 

incluya 

estrategias 

innovadoras para 

fortalecer el 

aprendizaje de 

los números 

fraccionarios en 

los estudiantes 

de quinto grado 

del Colegio San 

Ignacio de 

Loyola. 

Fortalecimiento 

de aprendizaje 

 

Diseñar 

 

Implementar 

Guía temática Los estudiantes 

ingresaron a la 

plataforma 

Moodle, 

interactuaron con 

la presentación 

en Genially, la 

cual contenía 

algunos recursos 

educativos 

digitales (RED) 

con los cuales se 

pudieron ejercitar 

en los conceptos 

trabajados. 

Genially 

 

YouTube 

 

GeoGebra 

 

WordWall 

 

Quizizz. 

 

Aplicar 

herramientas 

tecnológicas TIC, 

como la 

plataforma 

Moodle, para 

mejorar el 

aprendizaje de 

los números 

fraccionarios de 

los estudiantes 

 

Aplicaciones de 

aprendizaje 

 

Aplicar 

 

Cuestionario de 

cierre 

 

Interacción con 

REDA y 

aplicación del 

cuestionario 

 

 

Genially 

 

YouTube 

 

GeoGebra 

 

WordWall, 

 

Quizizz 
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de quinto grado 

de primaria. 

 

Evaluar la 

efectividad del 

plan de 

intervención 

pedagógica y las 

herramientas TIC 

implementadas 

en el 

fortalecimiento 

del aprendizaje 

de los números 

fraccionarios. 

Efectividad de 

herramientas. 

 

Evaluar 

Encuesta Por medio de la 

plataforma 

Moodle se 

publicaron tres 

encuestas con 

las cuales se 

podrá reflexionar 

sobre la 

efectividad o no 

de los 

instrumentos 

usados en la 

secuencia 

didáctica. 

Plataforma 

Moodle 

 

Nota: Organizador gráfico del diseño de la metodología. 

Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos e Información. 

 En el presente apartado se abordó las técnicas e instrumentos que se usaron en la 

secuencia didáctica para aportar al fortalecimiento del manejo y apropiación del concepto de 

número fraccionario.  A lo largo de la secuencia didáctica se aplicaron diferentes técnicas e 

instrumentos para recopilar información con el propósito de establecer y describir el origen, 

estructura y organización a la forma como se han diseñado los instrumentos.  

 A continuación, se describen las herramientas utilizadas, incluyendo representaciones 

gráficas, juegos didácticos, videos entre otros recursos tecnológicos con el fin de promover el 

aprendizaje significativo en los estudiantes. Se analizó la importancia de cada técnica e 

instrumento en la comprensión y manipulación de los números fraccionarios, así como su 

impacto en el desarrollo de habilidades matemáticas, como lo menciona Díaz (2013), la línea 

de las secuencias didácticas consta de tres partes fundamentales diagnóstica o de apertura, 

desarrollo y cierre, las cuales tienen como objetivo favorecer el avance del aprendizaje. 

Cuestionario  
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 Se entiende el cuestionario como un instrumento pedagógico que facilita la recolección 

de datos, en este caso se realiza inicialmente, para diagnosticar el nivel en el que se 

encuentran los estudiantes en cuanto a sus saberes previos. El cuestionario es una técnica que 

hace parte de la metodología de encuestas como una herramienta que se enfoca en medir los 

resultados de lo que se pretende analizar de manera sistemática los datos que recolecta. 

Jiménez (2016) menciona que uno de los supuestos de un cuestionario es que la motivación de 

éste es la respuesta, por tanto, se pueden concluir información implícita de lo que arrojan los 

resultados. (Ver anexo 4 y 5) 

 El cuestionario se utiliza para realizar el diagnóstico y la evaluación de cierre, las 

preguntas se pueden hacer abiertas, para detallar de forma cualitativa los resultados de los 

participantes o cerradas para facilitar el análisis de los datos cuantitativos.  Las preguntas se 

plantearon de manera digital para fortalecer las competencias desarrolladas por los estudiantes 

y facilitar el análisis de estos. (Ver anexo 4 y 5) 

Guía temática 

 La guía temática o didáctica como la nombran algunos autores es un instrumento que 

hace parte de la técnica de la encuesta, su objetivo es proporcionar información estructurada y 

organizada sobre un tema específico. Según Penzo et al., (2010) una guía temática sirve como 

herramienta para guiar u orientar el aprendizaje, facilitando la comprensión y el desarrollo de 

habilidades. La que se presentó a los estudiantes tiene como propósito brindarles un derrotero 

claro sobre la definición, representación y manejo de las fracciones, su aspecto fue claro, 

ordenado y coherente para que los estudiantes poco a poco comprendieran el concepto de 

fracción y su utilización para apoyar la comprensión y el análisis de situaciones que requieran la 

aplicación del concepto de fracción. Cuenta con la ventaja que al ser un material construido paso 

a paso permite que los estudiantes vuelvan y repitan aquello que consideren de manera que se 

adapta a diferentes ritmos de aprendizaje favoreciendo el aprendizaje significativo y autónomo. 

(Ver enlace: Enlace de la presentación de Genially) 

https://view.genially.com/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f
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Encuesta – Cuestionario  

 Se hizo uso de la encuesta tipo cuestionario publicando en la Plataforma Moodle, se 

recogieron datos sobre la muestra la cual funcionó como una técnica para recolección de datos.  

Ávila (2010) menciona que la encuesta es una técnica que permite la obtención de datos de 

cualquier tamaño de muestra y la información recogida permite realizar comparaciones y 

diferentes análisis que reflejan exactitud a la hora de interpretar. (Ver anexo 6, 7 y 8). 

 Las preguntas propuestas en la encuesta fueron diseñadas con el fin de garantizar la 

validez y la confiabilidad de los datos, se tuvo especial cuidado en el diseño de las preguntas, 

buscando que fueran claras y precisas. Una ventaja de utilizar encuestas es la posibilidad de 

obtener gran cantidad de datos en cortos periodos de tiempo ya que se aplican en forma 

masiva. A continuación, se presentan las técnicas e instrumentos a utilizar: 

Tabla 3 

Técnicas e instrumentos a utilizar  

Técnicas Instrumentos 

Prueba Cuestionario 

Encuesta Guía temática 

Cuestionario Cuestionario de cierre. 

Encuesta Cuestionario 

Nota. Técnicas e instrumentos a utilizar.  

Técnicas y análisis estadístico  

 En la presente investigación, se llevó a cabo un análisis estadístico de los datos 

recopilados de los diferentes cuestionarios, se hizo a través de un formulario Google con el fin 

de obtener un panorama detallado y preciso de la recolección de datos. Se opta por el Google 

Forms, ya que presenta gran facilidad para la distribución y recolección de datos a otros 

programas como el Excel para su posterior análisis. Además, el formulario permitió la 

automatización en la recopilación de respuestas, lo que agiliza considerablemente el proceso 

de obtención de datos. 
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 El Software Excel fue utilizado para el análisis de datos, Excel es una herramienta 

reconocida por sus bondades en el ámbito del análisis estadístico, por sus funciones y 

herramientas que facilitan la manipulación y visualización de los datos. El software arroja la 

generación de gráficas, tablas dinámicas para representar los resultados obtenidos, así como la 

posibilidad de obtener conclusiones más precisas y se espera obtener resultados confiables 

que contribuyan al logro de los objetivos planteados en la presente investigación. 

Los resultados obtenidos en los instrumentos aplicados (prueba diagnóstica y 

evaluación de cierre) fueron avaluados con la escala valorativa que contempla el SIEE, es 

decir, en una escala que valora el desempeño estudiantil de 0.0 a 5.0. El instrumento de 

encuesta de percepción que evaluó la prueba diagnóstica y evaluación de cierre constó de 10 

preguntas, en las que se contaban con las siguientes opciones: Totalmente de acuerdo, de 

acuerdo, neutral, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo y el instrumento de encuesta de 

percepción de la guía temática, incluía 15 preguntas y las opciones para expresar su opinión 

eran: Totalmente de acuerdo, de acuerdo, neutral y en desacuerdo. 

Validación de Instrumentos por Expertos. 

 Para realizar la validación de la secuencia didáctica y los instrumentos utilizados para 

su desarrollo, se describen los pasos enunciados a continuación. 

1. Comunicación vía correo en la que se les solicitó a dos docentes, su participación en la 

validación de la secuencia. 

2. Al recibir la respuesta afirmativa, se procedió a enviar vía correo electrónico los detalles 

en el que se les explica el objetivo de la investigación y la intervención que se llevó a 

cabo.  

3. Se les envió usuario y contraseña para acceder a la plataforma Moodle para diligenciar 

la secuencia didáctica. 

4. Se les enviaron los enlaces para realizar la evaluación de cada uno de los instrumentos 

incluidos en la secuencia didáctica. 
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5. Por último, cada docente validadora devolvió los cuestionarios diligenciados en los que 

aparece consignado cada uno.  

 A continuación, se proporciona la información de los dos expertos que validaron los 

instrumentos utilizados, comprobaron su uso, adecuado desarrollo y aplicación. 

Nombre y 

Apellidos 

Perfil Académico Institución 

donde Labora 

Experiencia en el 

Campo de 

Estudio 

Universidad y 

Posgrados 

María Alejandra 

Pulgarín Naranjo 

Maestría en 

Educación 

Institución 

Educativa 

Marceliana 

Saldarriaga 

6 años Universidad de 

Antioquia 

Judith Esperanza 

Hernández Peña 

Maestría en 

Educación 

Colegio San 

Ignacio de 

Medellín 

21 años CINDE, Manizales 

 

Identificación del Trabajo Para Evaluar  

 En la siguiente tabla se recopilan las apreciaciones de los evaluadores y se incluyen las 

observaciones o recomendaciones realizadas luego de la interacción con la secuencia y los 

instrumentos allí descritos. En los anexos 1 y anexo 3 se presenta el cuestionario para evaluar 

la prueba diagnóstica y evaluación de cierre respectivamente, cabe resaltar en ambos 

cuestionarios las preguntas 1 a la 20 tienen las mismas cinco opciones de respuesta, las cuales 

son: creativa, coherente, suficiente, comprensible, impacta, el anexo 2 evalúa la guía temática.  

Tabla 4 

Apreciaciones de los evaluadores 

Instrumentos Evaluar 
 

Título del Trabajo a 
Evaluar 

Objetivos o 
Competencia 

Recomendaciones 
Especiales 

Prueba diagnóstica  

 

 

 

 

 

 

 

 

Diagnosticar Se observa claridad, 

coherencia, suficiencia 

y pertinencia en la 

mayoría de las 

preguntas que se les 

presentarán a los 

estudiantes. 

Permite evidenciar los 

conocimientos previos 

https://docs.google.com/forms/d/1PmA6Wmrj3eIZn02vMSJfSfP35cvxITxb2MvmpoRNokw/edit
https://docs.google.com/forms/d/1ROp9LjITjc6TGSSCjXZkeSmyL5aFS4SJhS3p4Ru-qwM/edit
https://docs.google.com/forms/d/16mrw2ryvMr5-7JtIGYDTknsbrOvlGtrGXmIdgDSJ25E/edit
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Secuencia didáctica 

con los que llegan los 

estudiantes. 

 

Guía temática Fortalecer En la guía temática se 

presenta la temática de 

manera novedosa y la 

interactividad permite 

que los estudiantes 

demuestren entusiasmo 

y gusto por el 

aprendizaje. 

Favorece el 

acercamiento a la 

comprensión de los 

conceptos y se 

evidencia la diferencia 

de la complejidad de los 

diferentes ejercicios. 

 

Cuestionario de cierre Aplicar El cuestionario permite 

abordar el manejo que 

los estudiantes han 

adquirido sobre el 

concepto de 

fraccionario y las 

diferentes formas de 

representación. 

Permite al docente 

evidenciar la 

implementación de la 

secuencia didáctica. 

 

Encuesta Evaluar La encuesta permitirá 

hacer una 

retroalimentación de la 

secuencia didáctica 

usada por los 

estudiantes, los cuales 

harán una evaluación 

sobre los instrumentos 

utilizados dentro de la 

secuencia didáctica. 

Nota. Recopilación de las apreciaciones de los evaluadores.     
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Tabla 5 

Organizador validación de la innovación por expertos. 

Pregunta Creatividad Claridad Coherencia Suficiencia Impacto 

SI NO SI NO SI NO SI NO SI NO 

1 X  X      X  

2 X    X  X    

3 X  X    X  X  

4   X  X  X  X  

5 X  X  X  X  X  

6 X  X    X  X  

7 X  X  X      

8 X  X  X  X    

9 X  X  X    X  

10   X  X  X  X  

11 X  X  X    X  

12   X  X      

13 X  X  X    X  

14 X    X  X    

15 X  X  X    X  

16 X    X  X    

17 X    X    X  

18   X  X  X    

19     X  X  X  

20 X  X  X  X  X  

           
Nota. Información organizada de la validación de la innovación por expertos. 

 

Ruta de la Investigación 

 Con el propósito de dar respuesta a la problemática expuesta en la presente 

investigación se reconoce la importancia de haber usado la secuencia didáctica como 

intervención pedagógica ya que permitió abordar temáticas propuestas a los estudiantes desde 

el programa académico vinculando la innovación educativa haciendo uso de diferentes 

recursos educativos digitales. Es así como Crossetti & Salinas (2016) amplían que el 

aprendizaje basado en diseño es un tipo de investigación que ayuda a dar solución a 

problemáticas introduciendo elementos nuevos que favorezcan de forma novedosa al proceso 

educativo.  
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Figura 5 

Ruta de Investigación  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. La ruta de investigación que expone las etapas por las cuales transcurrió. 

Fases del Modelo 

1. Problema de investigación: dificultades en la apropiación del concepto de fracción. 

2. Definición de los objetivos: los cuales parten de las preguntas planteadas. 

3. Antecedentes: Se realizan a partir de la revisión bibliográfica. 

4. Marco de Referencia: Contextual, normativo, teórico y conceptual. 

5. Marco Metodología: Investigación mixta con el modelo de investigación basado en 

diseño. 

6. Intervención pedagógica: Creación de secuencia didáctica a través de la plataforma 

Moodle, incluye el uso de recursos educativos digitales abiertos y cuestionarios. 

7. Evaluación de la intervención pedagógica, incluye análisis de los resultados 

obtenidos comparando el proceso desde el inicio hasta el final para analizar qué 

tanto se fortaleció el proceso de apropiación del concepto de fracción. 

8. Conclusiones: Hallazgos y validación de los objetivos propuestos en la investigación. 
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 Se puede concluir que la metodología de investigación mixta busca interpretar la 

relación en el aula, la forma como interactúan los humanos desde todos los aspectos éticos y 

morales, además valerse de el análisis de variables y la interpretación de datos para unirse dar 

explicación a problemáticas sociales. La población con la que se trabaja permite la intervención 

pedagógica ya que se interesan por la adquisición del conocimiento. 

 El organizador gráfico ayuda a comprender la forma en la que se intervendrá y se 

ejecutará la investigación. Definir los instrumentos de intervención debe estar validado por 

expertos y con experiencia en el área para que las observaciones y sugerencias puedan 

realmente nutrir el diseño de la intervención. La ruta de la investigación ayuda a dar claridad 

sobre el paso a paso que se siguió para abordar la problemática planteada. 
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Capítulo 4. Intervención Pedagógica 

La presente intervención pedagógica, surge como una alternativa para responder a la 

necesidad y dificultad que tiene gran parte de los estudiantes en la comprensión del concepto 

de número fraccionario, y cómo desde las prácticas de aula se pueden implementar diferentes 

estrategias y recursos educativos digitales buscando cautivar el interés y la motivación de los 

estudiantes, logrando en ellos aprendizajes significativos y duraderos.  

En este capítulo, se abordará una descripción de cómo se realizó la intervención 

pedagógica y ejecución de cada una de las actividades propuestas, las cuales fueron 

programadas en la plataforma Moodle. Cabe mencionar que esta investigación tiene un 

enfoque mixto de tipo descriptivo y un modelo de investigación basado en diseño (ABD). 

También se describe con base a los objetivos propuestos, las estrategias pedagógicas de la 

intervención, las técnicas, instrumentos aplicados y hallazgos en cada una de las fases. A 

continuación, se describe un organizador gráfico donde se resume el proceso para alcanzar los 

objetivos planteados. 

Tabla 6 

Organizador gráfico de análisis de estrategias pedagógicas, técnicas, instrumentos y hallazgos 

Objetivos 
Específicos 

Estrategias 
Pedagógicas 
Intervención 

 

Técnicas Instrumentos Hallazgos 

Identificar el nivel de 
conocimiento y 
comprensión de los 
números 
fraccionarios en los 
estudiantes de grado 
quinto del Colegio 
San Ignacio de 
Loyola mediante la 
aplicación de una 
evaluación 
diagnóstica. 

Cada estudiante con 
su usuario y 
contraseña 
ingresará a la 
plataforma y 
desarrollará el 
cuestionario de 
manera individual, 
conformado por 20 
preguntas de: 
selección múltiple 
con única respuesta, 
seleccionar si la 
afirmación es falsa o 
verdadera y algunas 
preguntas de 

Prueba 
diagnóstica 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

Cuestionario en 
la plataforma 
Moodle. 
(Anexo 4) 
 

Se buscó 
evidenciar la 
claridad 
conceptual, 
fortalezas y 
debilidades de 
los estudiantes 
en cuanto a los 
números 
fraccionarios. 
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emparejamiento, 
todas ella enfocadas 
a generalidades de 
los números 
fraccionarios. 
 

Diseñar e 
implementar un plan 
de intervención 
pedagógica que 
incluya estrategias 
innovadoras para 
fortalecer el 
aprendizaje de los 
números 
fraccionarios en los 
estudiantes de quinto 
grado del Colegio 
San Ignacio de 
Loyola. 

Los estudiantes 
ingresaron a la 
plataforma Moodle e 
interactuaron con el 
RED: me divierto 
aprendiendo sobre 
los números 
fraccionarios, el cual 
contiene videos 
explicativos y 
actividades 
interactivas sobre los 
números 
fraccionarios. 
 

Encuesta Guía temática: 
Elaboración del 
RED: me 
divierto 
aprendiendo 
sobre los 
números 
fraccionarios. 
Enlace de la 
presentación 
de Genially 
 
 

Se diseñaron 
herramientas 
medidas por las 
TIC, que 
favorecieron la 
comprensión y 
dominio de los 
números 
fraccionarios en 
los estudiantes 
de 5° grado. 

Aplicar herramientas 
tecnológicas TIC, 
como la plataforma 
Moodle, para mejorar 
el aprendizaje de los 
números 
fraccionarios de los 
estudiantes de quinto 
grado de primaria. 

Los estudiantes en 
clase compartieran 
en equipos las ideas 
que les fueron claras 
sobre las 
operaciones entre 
fracciones y 
posteriormente 
elaboraron y 
expusieron al grupo 
sus carteleras. 
Luego, en la 
plataforma Moodle 
se publicará el 
cuestionario de 
cierre que se 
desarrollará de 
manera individual, 
conformado por 20 
preguntas de 
selección múltiple, 
seleccionar si la 
afirmación es falsa o 
verdadera y algunas 
preguntas de 
emparejamiento, 
todas ella enfocadas 
situaciones 
problemas con los 
números 
fraccionarios, y 
generalidades de las 
fracciones. 
 

Cuestionario 
 

Evaluación de 
cierre 
compuesta por 
preguntas 
mixtas y se 
encuentra en la 
plataforma 
Moodle.              
(Anexo 5) 
 

En las 
exposiciones se 
mostró dominio 
conceptual por 
parte de los 
estudiantes. 
En la elaboración 
del cuestionario 
se pretendía que 
aplicaran los 
conceptos 
aprendidos, con 
la interacción del 
RED: me divierto 
aprendiendo 
sobre los 
números 
fraccionarios, en 
algunas 
preguntas aún se 
observan 
falencias y otra 
claridad 
conceptual. 

https://view.genially.com/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f
https://view.genially.com/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f
https://view.genially.com/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f
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Evaluar la efectividad 
del plan de 
intervención 
pedagógica y las 
herramientas TIC 
implementadas en el 
fortalecimiento del 
aprendizaje de los 
números 
fraccionarios. 

Se diseñaron 3 
formularios (evalúa 
la guía diagnóstica, 
evalúa la guía 
temática y evalúa el 
cuestionario de 
cierre) en el Google 
forms, los cuales se 
publicarán en la 
plataforma Moodle, 
para evaluar el 
impacto de la 
secuencia didáctica, 
se podrá entrar a 
reflexionar sobre la 
efectividad o no de 
los instrumentos 
usados en la 
secuencia didáctica. 

Encuesta de 
percepción final 
del RED: me 
divierto 
aprendiendo 
sobre los 
números 
fraccionarios. 
 

Cuestionario 
(Anexo 6: 
Evalúa la guía 
diagnóstica) 
(Anexo 7: 
Evalúa la guía 
temática) 
(Anexo 8: 
Evalúa el 
cuestionario de 
cierre) 
 

El impacto que 
tuvieron los 
estudiantes con 
los REDA 
aplicados en la 
secuencia 
didáctica fue muy 
positivo, y 
consideraron que 
les aportó a sus 
procesos de 
aprendizaje y 
claridad 
conceptual. 

 
Nota. Organizador gráfico, que resume el proceso para alcanzar los objetivos de la investigación. 
 

Fase I: Fase Diagnóstica 

 La primera fase corresponde al primer objetivo de la presente investigación, con el cual 

se pretendía diagnosticar el nivel de conocimiento de 25 estudiantes pertenecientes al grado 

5°B del colegio San Ignacio de Loyola de Medellín, con relación al concepto de número 

fraccionario, clases de fracciones, diferentes tipos de representación y situaciones problemas 

de la fracción como parte de un conjunto, este diagnóstico se llevó a cabo mediante la 

aplicación de una prueba diagnóstica tipo cuestionario publicada en la plataforma Moodle y 

realizado de manera individual, la prueba estaba conformada por 20 preguntas distribuidas de 

la siguiente manera: 5 preguntas de apareamiento, 14 preguntas de selección múltiple con 

única respuesta y una pregunta de falso o verdadero (anexo 4).  

Por lo anterior, es claro que el ejercicio de aproximación entre los estudiantes y los 

docentes, es un constante descubrimiento que parte de tres aspectos, tales como cognitivos, la 

actitud y las aptitudes; no solo individual sino grupal. Este ejercicio permite al docente 

fundamentar acciones pedagógicas donde se tenga en cuenta las diferentes formas de 

aprender, las capacidades diversas y los talentos (habilidades) que proporcionan un contexto 
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diverso ante el desarrollo sociocultural en miras de gestionar propósitos educativos que buscan 

potenciar al ser individual (Arriaga, 2015).  

Con los resultados obtenidos se analizarán los hallazgos de este diagnóstico de manera 

que se pueda conocer el nivel en el que se encuentran los estudiantes sobre el aprendizaje de 

los números fraccionarios. Cabe mencionar que el colegio San Ignacio de Loyola de Medellín, 

cuenta con tres salas de sistemas cada una con 33 computadores y un aula dotada con 33 

tablets, las cuales deben ser reservadas con anticipación para el trabajo digital con los 

estudiantes ya que el colegio no cuenta con un computador o tablet para cada estudiante, en 

los registros fotográficos se puede apreciar el momento en que los estudiantes llevaron a cabo 

el desarrollo de la prueba diagnóstica cada uno con su Tablet, usuario y contraseña de la 

plataforma Moodle.  

Figura 6 

Evidencia fotográfica aplicación prueba diagnóstica e información publicada en Moodle 
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Nota. Los estudiantes 5°B respondieron las preguntas de la prueba diagnóstica. 

 En el anexo 9, se presentan los resultados de los 25 estudiantes de quinto B que 

realizaron la prueba diagnóstica en la plataforma de Moodle. Es importante recordar que esta 

prueba se realizó con el objetivo de conocer la claridad conceptual de los estudiantes con 

respecto a los números fraccionarios y una vez conocidos estos poder implementar un plan de 

mejora.  

Fase II: Fase de Diseño 

La segunda fase corresponde al segundo objetivo, el cual se pretendía diseñar e 

implementar un plan de intervención pedagógica para fortalecer el aprendizaje de los números 

fraccionarios en los 25 estudiantes de quinto grado del Colegio San Ignacio de Loyola. Para 

esta fase se diseñó una guía temática que incluye estrategias innovadoras que favorezcan la 

construcción del concepto de número fraccionario y sus diferentes tipos de representación.  La 

guía temática fue publicada en la plataforma Moodle, los estudiantes se dirigieron a una de las 

salas de sistemas de colegio, y con su usuario y contraseña ingresaron dicha plataforma, allí 

encontraron una prestación de Genially titulada: “me divierto aprendiendo sobre los números 

fraccionarios”, esta contenía: video y varios REDA que están en la web y hace parte de: 

geoegebra, Wordwall, Gobierno de Canarias, kahoot y quizizz.  
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Una vez los estudiantes ingresaron a la presentación de Genially observaron los dos 

videos explicativos elaborados por las docentes estudiantes de la maestría, sobre diferentes 

conceptos de fracciones y operaciones con números fraccionarios, luego se abrió un FORO: 

“pregustémosle al profesor”, los estudiantes escribieron las inquietudes que les surgieron en lo 

visto en el video. Las docentes estudiantes de la maestría recopilaron la información y pasaron 

a dar claridad a las preguntas de ellos. Enlace de la presentación: 

https://view.genial.ly/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f 

Por último, los estudiantes se remitieron a la misma presentación de Genially, e 

interactuaron con varios recursos educativos digitales (REDA) allí propuestos, con los cuales 

podrían ejercitarse en los conceptos antes mencionados, estos recursos educativos no son 

creación propia, se encuentran en web y hace parte de: geogebra, Word Wall, Gobierno de 

Canarias, kahoot y quizizz. Por lo tanto, los entornos de aprendizaje virtuales facilitan la lectura 

de textos, por un lado, y la producción por otro lado. De esta manera se genera en los 

estudiantes autonomía y libertad de conocimiento e información; donde se acogen diferentes 

maneras de sentir, pensar y actuar como una forma de problematizar la realidad social 

(Monteiro de Barros, 2015).  

Cabe recordar que los estudiantes en casa también podían tener acceso a los recursos 

publicados en la plataforma Moodle, buscando así una mayor interacción de los estudiantes 

con la plataforma y más claridad en sus aprendizajes. En los registros fotográficos se puede 

apreciar el momento en que los estudiantes llevaron a cabo la interacción con la guía temática 

y los REDA cada uno con su Tablet.  

 

 

 

 

https://view.genial.ly/66046c8efb609f0014ece072/interactive-content-f
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Figura 7 

Evidencia fotográfica interacción con la guía temática 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Los estudiantes 5°B interactúan con las actividades de la guía temática, observaron los videos y 
participaron dando sus aportes en el foro. 
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Fase III: Fase De Implementación 

 La tercera fase corresponde al tercer objetivo, el cual pretendía aplicar herramientas 

tecnológicas TIC, como la plataforma Moodle, para mejorar el aprendizaje de los números 

fraccionarios de los estudiantes de quinto del Colegio San Ignacio de Loyola.  

Esta fase se realizó en dos momentos en un primer momento, los estudiantes aplicarán 

lo aprendido interactuando con sus compañeros de grupo, reunidos por equipos de a cuatro 

estudiantes compartieron lo trabajado en la guía temática, comentaron sobre la interacción con 

los diferentes recursos.  Seguidamente, sacaron ideas sobre las cuatro operaciones con 

números fraccionarios y lo plasmaron en una cartelera para luego compartir al resto del grupo 

las ideas, claridades y conclusiones. La actividad de exposición por parte de los estudiantes les 

proporcionó a las docentes mayor claridad sobre los conceptos que los estudiantes han 

interiorizado y hasta donde realmente se construyó el conocimiento. 

Figura 8 

Evidencia fotográfica de trabajo en equipos 
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Nota: Cada equipo elaboró y expuso su trabajo al grupo.  

En un segundo momento los estudiantes se dirigieron a una de las salas de sistemas de 

colegio, y con su usuario y contraseña ingresaron a la plataforma Moodle, realizaron la 

evaluación de cierre allí propuesta, esta prueba constó de 20 preguntas distribuidas de la 

siguiente manera: 1 preguntas de apareamiento, 18 preguntas de selección múltiple con única 

respuesta y 1 pregunta de falso o verdadero (anexo 5), los estudiantes asumieron el desarrollo 

de la prueba con compromiso y responsabilidad, manifestando dificultad en la comprensión de 

lectura de algunas situaciones problemas, lo que implicó que realizaran procesos de relectura, 

buscando así identificar la operación matemática que daba solución al problema. Es claro que, 

para la solución de una situación problema en matemática, lo primero que debe hacer el 

estudiante es comprenderla, ya que sin este proceso no podrá avanzar en la solución (Blanco, 

2015).  
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Es importante mencionar que, una vez finalizado la evaluación de cierre, los estudiantes 

tenían la posibilidad conocer sus aciertos y desaciertos, es decir, la plataforma Moodle les 

ofrecía una retroalimentación de cada una de las preguntas, permitiendo que estos pudieran 

observar en cuáles preguntas tuvieron error y cuál era la opción correcta,  en los registros 

fotográficos se puede apreciar el momento en que los estudiantes llevaron a cabo el desarrollo 

de la evaluación de cierre cada uno con su Tablet, usuario y contraseña de la plataforma 

Moodle. En el anexo 10, se presentan los resultados de los 25 estudiantes de quinto B que 

realizaron la evaluación de cierre en la plataforma Moodle.  

Figura 9 

Evidencia fotográfica de elaboración de la evaluación de cierre   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Nota. Los estudiantes 5°B respondieron las preguntas de la evaluación de cierre.   
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Fase IV: Fase De Evaluación 

La cuarta fase corresponde al cuarto objetivo, el cual pretendía evaluar la efectividad del 

plan de intervención pedagógica y las herramientas TIC implementadas en el fortalecimiento 

del aprendizaje de los números fraccionarios de los estudiantes de quinto B del Colegio San 

Ignacio de Loyola.  

Con el propósito de evaluar la efectividad de la intervención pedagógica y el uso de las 

TIC, cada estudiante contestó 3 formularios, con los cuales se evalúo cada uno de los 

instrumentos empleados: evalúa la guía diagnóstica (anexo 6), evalúa la guía temática (anexo 

7)  y evalúa el cuestionario de cierre (anexo 8) todos ellos son de Google Forms que estuvieron 

publicados en la plataforma Moodle, en estos se indagaron aspectos como: interactividad, 

accesibilidad, variedad en las actividades, adaptabilidad en los ritmos de aprendizaje, claridad 

en las instrucciones, entre otros que permitieron evidenciar el grado de satisfacción de los 

estudiantes con la implementación de la secuencia didáctica. A continuación se presentan los 

enlaces correspondientes a cada uno de los formularios de Google Forms: anexo 6: evalúa la 

guía diagnóstica, anexo 7: evalúa la guía temática, anexo 8: evalúa el cuestionario de cierre. 

Figura 10 

Evidencia fotográfica del momento en que respondieron los formularios de Google Forms 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Los estudiantes respondieron los 3 formularios de evaluación de los instrumentos.   

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSepwlGLELhSx4tfCafoBpfXZCNUeQWRrcR9Xq_B3nPDgwPbdQ/viewform?pli=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSepwlGLELhSx4tfCafoBpfXZCNUeQWRrcR9Xq_B3nPDgwPbdQ/viewform?pli=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSepwlGLELhSx4tfCafoBpfXZCNUeQWRrcR9Xq_B3nPDgwPbdQ/viewform?pli=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSepwlGLELhSx4tfCafoBpfXZCNUeQWRrcR9Xq_B3nPDgwPbdQ/viewform?pli=1
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdG5yqnOjWsrFdDZV_ZOP_VYEDDKLWEhtRyp4NbCWAovF-uAA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdG5yqnOjWsrFdDZV_ZOP_VYEDDKLWEhtRyp4NbCWAovF-uAA/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdEsM17l2F4cWILx-uMfyrx29zgD8JoF2rX-b5VY93gv65FkQ/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdEsM17l2F4cWILx-uMfyrx29zgD8JoF2rX-b5VY93gv65FkQ/viewform


74 
 

 

Análisis de los Datos Obtenidos de la Aplicación de Instrumentos 

 A continuación, se presenta un análisis de los resultados obtenidos de la aplicación de 

cada uno de los instrumentos implementados en la presente investigación, con la cual se busca 

fortalecer el aprendizaje de los números fraccionarios en 25 estudiantes del grado 5°B del 

Colegio San Ignacio de Loyola de Medellín, mediante la implementación de estrategias 

pedagógicas innovadoras apoyado en la plataforma Moodle, este análisis nos permitirá dar 

respuesta a la pregunta orientadora y establecer una triangulación entre: los resultados 

obtenidos en la prueba diagnóstica, evaluación de cierre y tres encuestas que evaluaron: la 

prueba diagnóstica, la guía temática y el cuestionario de cierre. 

La prueba diagnóstica y evaluación de cierre fueron avaluadas con la escala valorativa 

que contempla el SIEE (Sistema Institucional de Evaluación de los estudiantes) del Colegio San 

Ignacio de Loyola de Medellín, este es el conjunto de elementos pedagógicos está diseñado 

para validar el aprendizaje de los estudiantes en los diversos niveles educativos, en 

conformidad con la normativa legal nacional vigente y con lo estipulado en el Proyecto 

Educativo Institucional (PEI). El sistema de evaluación se basa en una escala que valora el 

desempeño estudiantil de 0.0 a 5.0, organizada de la siguiente manera:  

Tabla 7 

Escala valorativa de los desempeños 

ESCALA DE VALORACIÓN 
INSTITUCIONAL 

EQUIVALENCIA CON LA ESCALA 
NACIONAL 

4.6 a 5.0 Desempeño Superior 

4.0 a 4.5 Desempeño Alto 

3.0 a 3.9 Desempeño Básico 

0.0 a 2.9 Desempeño Bajo 

Nota. Escala valorativa de los desempeños de los estudiantes de 0.0 a 5.0 
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Análisis de instrumento de prueba diagnóstica    

A continuación, se presentan los resultados obtenidos en la prueba diagnóstica de los 

25 estudiantes de 5°B, de acuerdo con lo contemplado en la escala valorativa de los 

desempeños académicos del Colegios San Ignacio de Loyola.  

Figura 11 

Resultados prueba diagnóstica 

 

Nota. Resultados de los 25 estudiantes de 5°B de la prueba diagnóstica, en una escala valorativa de 0.0 
a 5.0.  

 

Teniendo en cuenta los resultados de la prueba diagnóstica observamos el 56.0% de los 

estudiantes se encuentran en un desempeño básico y el 32.0% en un desempeño bajo, es 

decir, más de la mitad de los estudiantes que participaron en la ejecución de la prueba 

presentaron dificultad para comprender los números fraccionarios, sus diferentes tipos de 

representación y las situaciones problemas que involucran la fracción como parte de un todo. 

Lo anterior nos llevó a plantear una estrategia de intervención pedagógica buscando fortalecer 

el concepto de número fraccionario y su aplicación en diferentes contextos, como docentes 

sabemos que la comprensión de los números fraccionarios es compleja para los estudiantes, 

por ello es importante que los docentes replantear nuestras prácticas de aula e implementemos 
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diferentes estrategias logrando aprendizajes significativos en nuestros estudiantes. Partiendo 

de lo anterior, se tiene en cuenta lo planteado por Humberto de León, quien dice: 

La enseñanza de las fracciones es una de las tareas más difíciles para los maestros de 

educación primaria. Dicha dificultad se manifiesta en el alto porcentaje de niños que fracasan en 

aprender este contenido. Uno de los aspectos que determinan el fracaso, es la pobreza 

conceptual que se maneja en la práctica escolar. Se sabe que la enseñanza prioriza el 

significado del fraccionamiento de la unidad, así como el dominio en las reglas de cálculo, 

dejando de lado una gran variedad de situaciones que están vinculadas al significado de las 

fracciones (De León 1996, p. 3) 

Las 20 preguntas de la prueba fueron clasificadas de acuerdo con los referentes 

temáticos que se pretendía evaluar sobre los números fraccionarios. El análisis fue de acuerdo 

con el número de estudiantes que respondieron a cada pregunta de manera correcta e 

incorrecta. La clasificación de las preguntas fue la siguiente:  

Tabla 8 

Clasificación de las preguntas 

Concepto Clasificación Preguntas 

 

Los números 

fraccionarios  

Representación 

simbólica  

1, 6, 11, 12, 14 

Representación gráfica  2, 9, 10, 15, 19, 20 

Conceptual  3, 4, 5  

Situaciones problema 7, 8, 13, 16, 17, 18 

 

Nota. Clasificación de las preguntas de la prueba diagnóstica, es elaboración propia.  
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Figura 12 

Preguntas de representación simbólica  

 

Nota. Resultados de las preguntas 1, 6, 11, 12, 14 y 17.    

En las preguntas de representación simbólica, podemos observar que en la 1 y la 12 los 

estudiantes en un 100% respondieron de forma correcta logrando expresar en ambas 

preguntas la fracción dada en un lenguaje natural a un lenguaje simbólico. La pregunta 6, el 

60% de los estudiantes representaron como un número una fracción dada de manera gráfica, la 

pregunta 11, el 28% de los estudiantes respondieron de manera correcta, en esta la 

complejidad era un poco mayor, ya que debían observar la representación gráfica dada y dividir 

cada parte sombreada en tres partes iguales y así obtener una nueva fracción, para luego 

expresar simbólicamente. La pregunta 14, se evidencia gran comprensión por parte de los 

estudiantes, ya que un 96% respondieron de manera correcta, aquí debían observar la 

información de una tabla y expresarla como una fracción. Por último, en la pregunta 17 el 56% 

de los estudiantes respondieron acertadamente, lo que nos muestra que dada una cantidad 

expresada de forma gráfica y simbólica fueron capaces de establecer si la expresión era 

verdadera o falsa. 

En el análisis de las preguntas de representación simbólica se observan resultados 

positivos en varios aspectos evaluados, tales como: los estudiantes de quinto B, representan 
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las fracciones dadas en una lengua natural a lenguaje simbólico, también mostraron habilidad 

para interpretar fracciones de representación gráficas un poco más complejas, pero cabe 

resaltar que estos resultados destacan una comprensión en la mayoría de los estudiantes, 

aunque también se debe seguir fortaleciendo en los otros la representación simbólica de 

fracciones. 

Figura 13 

Preguntas de representación gráfica   

 

Nota. Resultados de las preguntas 2, 9, 10, 15, 19, 20  

 En la pregunta 2, un 100% de los estudiantes respondieron de manera correcta, en esta 

se daban fracciones expresadas en un lenguaje natural y otras fracciones de forma gráfica, los 

estudiantes debían hacer un apareamiento entre estas. La pregunta 9 solo un 28%  y en la 

pregunta 10 un 8% de los estudiantes lograron responder de manera correcta, en ambas 

preguntas se presentaban las fracciones ubicadas en la recta numérica, pero no se les daba la 

representación simbólica, es decir, debían expresar qué fracción estaba allí señalada, lo que se 

evidenció que fue bastante complejo para ellos, caso contrario de la pregunta 19, en esta el 

84% de los estudiante respondieron correctamente, aquí encontraban la fracción ubicada en la 

recta numérica y expresada simbólicamente, ellos debían escribir si esta ubicación estaba 
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correcta o no, se evidencia dificultad en los niños para partir una unidad en la recta numérica 

en partes iguales y tomar lo que el numerador indica, siendo así, lo que caracteriza una 

fracción de un número entero, es la infinidad  de fracciones que existen entre dos de ellas, para 

esto la recta numérica es un apoyo ilustrativo (Fazio, 2011).  

 En la pregunta 15 y 20, el 76% y 92% respectivamente de los estudiantes lograron 

representar gráficamente las fracciones dadas, lo que evidencia que hay mayor claridad en la 

representación gráfica, los estudiantes en una unidad sea círculo o un rectángulo, saben que el 

denominador indica las partes iguales en que se dividió y el numerador las partes que se toman 

de esta. Es importante resaltar que las representaciones semióticas en matemáticas son 

fundamentales para el desarrollo del pensamiento matemático, puesto que en esta se 

establece la premisa básica de considerar el lenguaje como estructurador del pensamiento y no 

como vehículo del pensamiento.  

Figura 14 

Preguntas conceptuales  

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Resultados de las preguntas 3, 4 y 5. 

 Se puede apreciar que un gran número de estudiantes respondieron las preguntas de 

tipo conceptual de forma correcta, la pregunta 3 un 88%, la pregunta 4 un 96% y la pregunta 5 

un 56%, en las tres preguntas debían dar cuenta sobre la definición de conceptos 

fundamentales de las fracciones como son: la fracción, numerador y denominador, las 

fracciones propias, impropias e iguales a la unidad y número mixto.  
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Figura 15 

Preguntas de situaciones problemas  

 

Nota: Resultados de las preguntas 7, 8, 13, 16, y 18. 

Por último, están las preguntas que dan respuesta a la solución de situaciones 

problemas, como es sabido por un educador matemáticos la resolución de problemas es un 

proceso importante para el aprendizaje de las matemáticas, ya que el estudiante debe tener la 

oportunidad de problematizar su aprendizaje, reconocer la importancia en la presentación de 

sus ideas y el planteamiento de preguntas, a partir de las cuales se cuestione y proponen 

diversas estrategias de solución, apoyado de la claridad que tenga de los conceptos, proceso 

de lectura comprensiva y los diferentes representaciones semióticas.  

 Las preguntas 7, 8 y 16, el número de estudiantes que respondieron de manera correcta 

fue bastante significativo, alcanzado en las preguntas 7 y 16 un 100 % y en la pregunta 6 un 

96% de aciertos, en estas preguntas la complejidad era poca, en la pregunta 7 debían expresar 

en forma simbólica una situación dada, en la pregunta 8 dada una imagen de una pizza en 

porciones, debían escribir de simbólicamente la fracción que le correspondía a cada porción de 

la pizza y en la 16 se les pedía establecer la relación entre el texto dado y la representación 

simbólica correcta.  En las preguntas 13 y 18, alcanzado un porcentaje de aciertos 

respectivamente del 68% y 52%, se evidenció que la mayoría de los estudiantes lograron 
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calcular la fracción de una cantidad, claro está que es importante continuar fortaleciendo este 

procedimiento, ya que un poco menos de la mitad de los estudiantes que realizaron la prueba 

presentan dificultad para calcular la fracción de un número.  

Análisis de instrumento de Guía temática    

 Después de aplicar la prueba diagnóstica y con los resultados obtenidos en esta, se 

pudieron conocer más a fondo las debilidades que presentan los 25 estudiantes del grado 5°B 

del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellín, las cuales se pretendieron fortalecer con las 

actividades que se diseñaron en la guía temática, para esta se tuvieron como REDA la 

plataforma Moodle, Genially, Youtube, canva, Geogebra, Wordwall, Gobierno de Canarias, 

kahoot y Quizizz. 

 En el desarrollo de la secuencia didáctica, se utilizó la plataforma Moodle, en esta los 

estudiantes encontraban todas las actividades propuestas por las docentes, cabe resaltar que 

esta iniciativa dinamizó la práctica pedagógica al crear un entorno educativo diferente al aula 

tradicional, los estudiantes se dirigían a una de las salas de sistemas del colegio, el uso de una 

Tablet y la interacción con los REDA despertó en ellos el interés, la curiosidad y la motivación. 

Ya que como lo afirman Fernández y Arroyo:   

El aprendizaje es beneficiado por el manejo de tecnologías informáticas y entornos 

virtuales que fortalecen la dinámica e interacción entre docentes y educandos, sin las 

limitaciones del tiempo que ocurren en la modalidad presencial directa. El soporte 

tecnológico más empleado para la creación de entornos virtuales de aprendizaje se 

denomina Moodle. El software admite el proceso de sistemas de gestión de la enseñanza 

y beneficia el diseño de cursos en línea participativos (Fernández y Arroyo 2018, p. 696). 
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 A continuación, se describen cada una de las actividades desarrollas en la guía 

temática:  

Actividad # 1 de la Guía Temática:   

Los estudiantes ingresaron al entorno virtual en la plataforma Moodle, se dirigieron a la 

asignatura de matemáticas y allí encontraron varias sesiones que se iban a ir desarrollando de 

acuerdo con las instrucciones dadas por las docentes. Ingresaron al Link de Genially, y 

observaron un video explicativo sobre qué es una fracción, clases de fracciones, número mixto, 

fracción de una cantidad, comparación de fracción y fracciones equivalentes, este video fue 

elaborado por las docentes estudiantes de la maestría, con una duración de 12:17 minutos. 

Una vez finalizado el video los estudiantes ingresaban a un FORO: “preguntémosle al 

profesor”, y escribían las inquietudes que les siguieron de lo visto en el video, cabe resaltar que 

la participación en el foro fue poca, los estudiantes optaron por hacer las preguntas de manera 

verbal a las docentes en el aula de sistemas a medida que iban observando el video, ellos 

expresaban que era mejor decir la pregunta que ponerse a escribirlas, dichas preguntas orales 

o escribas en el foro fueron recopiladas por las docentes. Se pudo observar que los estudiantes 

detenían el video, leían la información que allí estaba o de ser necesario se devolvían 

buscando una buena comprensión de lo explicado. Ellos expresaban que tener videos 

explicativos por la docente es de gran ayuda, ya que en casa también los pueden volver a ver y 

así aclarar alguna duda que tengan.  

Actividad # 2 de la Guía Temática:   

En esta actividad los estudiantes manifestaron gran interés y motivación para realizar el 

trabajo propuesto por las docentes, nos dirigimos a la misma sala de sistemas, los estudiantes 

ingresaron al mismo Link de Genially, pero se dirigían a la sección: ¡Diviértete y aprende con 

una experiencia Interactiva!, este fue el plus de la guía temática, los niños se divirtieron con 

cada uno de los REDA allí propuestos, expresaban que es muy bueno y más fácil aprender con 

estos juegos. Les causó gran interés el interactuar con el REDA de GeoGebra, ver cómo al 
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mover un segmentó les cambia el valor de la representación gráfica y simbólica. Al llegar al 

REDA de las representaciones en la recta numérica de las fracciones, se les pidió que 

analizarán muy bien y trataran de interactuar el mayor tiempo posible, ya que en la prueba 

diagnóstica fue unas debilidades presentadas en ellos.  Los estudiantes tenían en la guía un 

kahoot, donde podían poner a prueba lo aprendido en las actividades 1 y 2, se pudo apreciar 

en ellos el deseo de ocupar los primeros lugares en el podio y responder las preguntas de 

manera correcta.  

Actividad # 3 de la Guía Temática:   

En esta actividad los estudiantes se dirigieron a una de las salas de sistemas y con las 

tablets ingresaban al mismo enlace la Genially y allí encontraban un link que los trasladaba a 

una presentación en Canva , una vez dadas las instrucciones por parte de las docentes, 

procedían a observar el video allí propuesto, sobre las operaciones de fracciones, este video 

fue elaborado por las docentes estudiantes de la maestría, con una duración de 10:44 minutos, 

mientras observaban el video los estudiantes se mostraron atentos a las explicaciones dadas, y 

en el momento de presentar alguna duda levantaban  la mano y una de las docentes les 

aclaraba su inquietud. Luego, ingresaban a varios Recursos Educativos, donde podían aplicar y 

practicar los conceptos explicados en el video. Nuevamente se pudo observar el gusto de los 

estudiantes al interactuar con estos REDA, todos ellos enfocados a ejercitar las operaciones 

con números fraccionarios. Algunos estudiantes expresaron que en casa estaban ingresando 

nuevamente a la presentación de Genially, y observaban los videos e interactuaron con los 

enlaces.   

Análisis de Instrumento de Evaluación de Cierre     

El diseño e implementación de las actividades de la guía temática permitieron despertar 

en los estudiantes el gusto por las matemáticas, verlas como algo divertido y fácil de aprender, 

también se pudieron afianzar los aprendizajes sobre los números fraccionarios, pasando de un 

aprendizaje memorístico y tradicional a algo más innovador para los estudiantes.  Aquí se 
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llevaron a cabo dos actividades de la secuencia didáctica, en un primer momento un trabajo en 

equipo y clase comunitaria y luego la elaboración de la evaluación de cierre.   

En un primer momento los estudiantes se reunieron en equipos de a 4 integrantes, las 

docentes a cada equipo le asignaron una operación matemática de fracciones, ellos 

compartieron las ideas y las consignaron en una cartelera y luego las expusieron al resto del 

grupo. Con esta actividad las docentes pudieron apreciar el gran dominio conceptual que 

adquirieron los estudiantes, la fluidez para hablar y la seguridad para responder las preguntas 

que le hacían docentes y estudiantes al equipo expositor. Luego se realizó, una clase 

comunitaria (explicación por la docente) para continuar afianzando los conceptos en las 

operaciones de adición y sustracción de fracciones heterogéneas, ya que se observó que al ser 

varios procedimientos algunos estudiantes aún tenían algunas inquietudes.  

En un segundo momento los estudiantes se dirigieron a la sala de sistemas de colegio, 

y con su usuario y contraseña ingresaron a la plataforma Moodle, realizaron la evaluación de 

cierre, esta prueba constó de 20 preguntas y fueron clasificadas de acuerdo con los referentes 

temáticos que se pretendía evaluar sobre los números fraccionarios. El análisis fue de acuerdo 

con el número de estudiantes que respondieron a cada pregunta de manera correcta e 

incorrecta. La clasificación de las preguntas fue la siguiente:  

Tabla 9 

Clasificación de las preguntas 

 
Concepto Clasificación Preguntas 

 
Los números fraccionarios  

Representación simbólica  1, 12, 17 

Representación gráfica  2, 3, 5, 11, 13, 16 

Conceptual  4  

Situaciones problema 6, 7, 8, 9, 10, 14, 15, 18, 19, 20 
 

Nota: Clasificación de las preguntas de la prueba diagnóstica, elaboración propia.  
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A continuación, se presentan los resultados obtenidos en la evaluación de cierre de los 

25 estudiantes de 5°B, de acuerdo con lo contemplado en la escala valorativa de los 

desempeños académicos del Colegios San Ignacio de Loyola.  

Figura 16 

Resultados evaluación de cierre 

 

Nota. Resultados de los 25 estudiantes de 5°B de la prueba diagnóstica, en una escala valorativa de 0.0 
a 5.0.  
 

Teniendo los resultados de la evaluación de cierre, se puede evidenciar que la gran 

mayoría de los estudiantes se encuentran en un desempeño superior y alto, estando el 36% en 

un desempeño superior y el 28% en un desempeño alto, es decir que un 64% de los 

estudiantes del grado 5°B lograr adquirir un mayor dominio conceptual en cuanto a los números 

fraccionarios, mostrando mayor comprensión en los diferentes tipo de representación de las 

fracciones (gráfica o simbólica) y en la solución de situaciones problemas que involucran las 

cuatro operaciones básicas con números fraccionarios.    

Lo anterior nos lleva a analizar que las diferentes actividades planteadas en la guía 

temática lograron darles claridad a los estudiantes y afianzar sus conocimientos sobre este 

referente temático, cabe resaltar que con el 36% de los estudiantes que aún muestran debilidad 

en algún en los números fraccionarios, se debe continuar motivando y proporcionado diferentes 
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estrategias para continuar fortaleciendo los números fraccionarios que son importantes en todo 

contexto de la vida cotidiana.  

Estableciendo una comparación entre la prueba diagnóstica y la evaluación de cierre se 

evidencia una mejora significativa en los desempeños académicos, es decir, de 4% de 

estudiantes que se encontraban en desempeño superior en la prueba diagnóstica aumentó a 

36% en la evaluación de cierre, también se evidencia un avance significativo con respecto al 

número de estudiantes que alcanzaron un desempeño alto, en la prueba diagnóstica el 8% 

logró este desempeño y la mejora fue tan significativa que el 28% de los estudiantes en la 

evaluación de cierre se ubicaron en desempeño alto. A pesar de que no se prestaron 

estudiantes en desempeño bajo en la evaluación de cierre, si se presentó un 36 % de la 

población en desempeño básico, mostrado una mejora con respeto a la prueba diagnóstica que 

tenían un 56% de estudiantes en desempeño bajo, lo que da a entender que se deben 

continuar fortaleciendo los procesos, pero que los estudiantes mostraron avances. Ahora bien, 

la evaluación es un proceso donde el desempeño se no se mide por éxitos o fracasos, sino por 

objetivos de acciones educativas y pedagógicas; así pues, el docente diseña instrumentos 

idóneos para la formación adecuada teniendo en cuenta los ritmos e individuales para proponer 

recursos interactivos para los estudiantes (Navarro, 2017).  

Es fundamental que el recurso de la evaluación sea mirado como una acción 

permanente, llevada a cabo no solo por el docente sino también los estudiantes y las familias, a 

través de la cual se busca apreciar, estimar y valorar los procesos académicos y personales 

desarrollados allí, así como los resultados, con el fin de acompañar el desarrollo integral de un 

estudiante.  
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Figura 17 

Preguntas de representación simbólica 

 

Nota: Resultados de las preguntas 12 y 17. 

En las preguntas de representación simbólica, podemos observar que las preguntas 12 

y 17 los estudiantes alcanzaron un buen porcentaje de aciertos, un 92% y un 80% 

respectivamente, en la pregunta 12 debían resolver una suma de fracciones homogéneas lo 

que nos muestra claridad por parte de los estudiantes en este tipo de operaciones y en la 

pregunta 17 dada una suma representada de forma gráfica los estudiantes debían efectuar la 

operación y expresar el resultado simbólicamente. Cabe resaltar que las preguntas orientadas 

a situaciones problemas, todas ellas una vez pasadas por un proceso de análisis, interpretación 

y razonamientos, deben expresar las respuestas de manera simbólica.  
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Figura 18 

Preguntas de representación gráfica   

 

Nota: Resultados de las preguntas 2, 3, 5, 11, 13 y 16. 

En la pregunta 2 el 100 % de los estudiantes respondieron de manera correcta, en esta 

dada una imagen de referencia, partida en partes igual y con algunas partes sombreadas 

debían establecer que otra figura de las opciones dadas era igual a la figura inicial y en la 

pregunta 3 también el 100% seleccionó la respuesta correcta, los estudiantes debían observar 

la imagen y establecer el valor de verdad a la afirmación, donde esta estaba expresada 

simbólicamente.  Lo que nos da a entender que los estudiantes tienen claridad y establecen 

relaciones entre diferentes tipos de representación. Con respeto a la pregunta 5 un 84% de los 

estudiantes respondieron correctamente, lo que evidencia un avance con respecto a la prueba 

diagnóstica, ya que esta pregunta está enfocada la representación de fracciones en la recta 

numérica y fue una de las mayores debilidades de los niños en dicha prueba, en esta pregunta 

5, los estudiantes debían hacer un proceso de lectura comprensiva, ya que tenían que tener en 

cuenta la representación gráfica y tres afirmaciones que les daba la pregunta para poder 

establecer cuál opción es la correcta. En la pregunta 11, el 64% de los estudiantes lograron 
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llegar a la respuesta e identificaron la parte que le falta a la figura para completar la unidad, en 

la pregunta 13, el 84 % de los niños respondieron acertadamente, los estudiantes dada una 

fracción representada de simbólicamente debían encontrar su representación gráfica, por 

último, la pregunta 16, el 64% de los estudiantes logró identificar cuál era la afirmación correcta 

una vez observadas cinco representaciones gráficas diferentes.  

Figura 19 

Pregunta conceptual 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Resultado de la pregunta 4. 

 En la pregunta 4, el 92 % de los estudiantes, mostraron claridad con respeto a las 

fracciones equivalentes y los dos métodos (amplificación y simplificación) para hallarlas, 

comprendieron que la simplificación está relacionada con la operación de división y que para 

poder simplificar se debe dividir numerador y denominador por un mismo número.  

 

 

 

 



90 
 

 

Figura 20 

Preguntas de situaciones problemas  

 

Nota: Resultados de las preguntas 1, 6, 7, 8, 9, 10, 14, 15, 18, 19 y 20. 

 Al realizar este análisis a las preguntas orientadas a las situaciones problemas de 

fracciones podemos observar que todas las preguntas están por encima de un 50% de 

respuesta correctas, lo que nos da entender que en cada pregunta como mínimo la mitad de 

los estudiantes que resolvieron la prueba logran llegar a la respuesta correcta. Este resultado 

es muy significativo, ya que en estas preguntas los estudiantes debían identificar la operación 

lo cual requería de un proceso de lectura comprensiva y realizar la operación para poder llegar 

a la respuesta correcta. En la pregunta 7 el 88 % de estudiantes respondieron de forma 

acertada, en esta pregunta debían realizar una suma de fracciones homogéneas y simplificar la 

respuesta a su mínima expresión para así seleccionar la respuesta correcta, lo que nos 

muestra que los estudiantes tienen claridad en la equivalencia de fracciones.  

La pregunta 8, el 76% identificó la respuesta correcta, en la solución de esta situación 

problema, los estudiantes antes de ejecutar la operación, debían convertir el número mixto a 
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fracción impropia y luego realizar la suma de fracciones heterogéneas. La pregunta 9, un 84% 

de los estudiantes, están en la capacidad de resolver una situación problema donde se debe 

calcular fracción de una cantidad, la pregunta 10 el 68 % de los estudiantes logro responder de 

manera correcta, en esta pregunta igual que la pregunta 9 debían calcular la fracción de una 

cantidad, pero la dificultad radicó en la forma como estaban expresadas las cantidades en la 

situación problema, es decir, las cantidades están representadas de forma escrita y no 

simbólica, los estudiantes no veían la fracción 
1

6
  y 

1

3
 sino que les decía la sexta parte y la 

tercera parte, lo que les generó dudas y confusiones. 

La pregunta 14, el 80% de los estudiantes contestaron de forma correcta, en esta 

pregunta los estudiantes debían identificar primero cual es la cuarta parte de la figura dada, 

para luego poder expresar esta cantidad en una figura, aquí también se les daba la cantidad 

expresada de forma escrita, pero facilitó llegar a la respuesta las representaciones gráficas 

dadas. La pregunta 15, el 76% de los estudiantes lograron realizar la suma de fracciones 

homogéneas y expresar la respuesta gráficamente, cabe resaltar que la representación gráfica 

propicia una mejor comprensión por parte de los estudiantes. En las preguntas 18 y 19 el 56% 

y 60% respectivamente respondieron correctamente, la pregunta 18 hacía alusión a una 

situación problema de división y la pregunta 19 de fracción de una cantidad, aquí podemos 

identificar que los estudiantes estaban un poco cansados y con deseos de terminar la prueba, 

lo que llevó a tener poco análisis e interpretación de la información, ya que ellos han 

demostrado claridad en cuanto a la fracción de una cantidad y la forma de resolver una 

situación problema de estas.  Por último, en la pregunta 20 el 96% respondieron correctamente, 

esta pregunta se refería a una comparación de fracción, y la información estaba representada 

gráficamente lo que facilita una mayor comprensión en los estudiantes.  
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Análisis de Instrumento Encuesta de Percepción: Prueba Diagnóstica.  

A continuación, se presenta un análisis de las tres encuestas que se le hicieron a los 

estudiantes para evaluar la efectividad del plan de intervención pedagógica, las herramientas 

TIC y la gran variedad de REDA implementados en el fortalecimiento del aprendizaje de los 

números fraccionarios de los estudiantes de quinto B del Colegio San Ignacio de Loyola de 

Medellín. Es importante mencionar que el Ministerio de Educación Nacional de Colombia 

(MEN) ha venido impulsado el uso de los REDA en las prácticas de aula en las escuelas de 

Colombia, los REA son entendidos como un concepto que apoya la transformación educativa, 

ya que permite diseñar recursos metodológicos de comunicación mediados por las TICs 

(UNESCO, 2015).  

Figura 21 

Evaluación prueba diagnóstica  
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Nota: Resultados de las 10 preguntas del formulario de Google Forms.  

 La encuesta que evalúa la prueba diagnóstica consta de 10 preguntas, los estudiantes 

para dar su punto de vista contaban con las siguientes opciones: Totalmente de acuerdo, de 

acuerdo, neutral, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo. La primera pregunta hace alusión 

a la adaptabilidad de la prueba y si está respeta los ritmos de aprendizaje, el 56.7% de los 

estudiantes están de acuerdo y totalmente de acuerdo en que la prueba se adaptó a los ritmos 

de cada uno de ellos, un 35.7% se muestra neutral, el 6.7% está en desacuerdo con la 

adaptabilidad y ninguno de ellos está totalmente en desacuerdo. La pregunta 2, el 33,3% y 

56.7% de los estudiantes están totalmente de acuerdo y de acuerdo respectivamente, en que la 

prueba tuvo instrucciones claras y fáciles de entender, un 10% de los encuestados se mostró 

neutral. En un tercer cuestionamiento, 26.7% de los estudiantes están totalmente de acuerdo 

que la prueba tiene un diseño intuitivo, el 40% está de acuerdo que el diseño de la guía 

diagnóstica facilita la comprensión y la navegación sin confusiones, un 23,3% se muestran 

neutral a este cuestionamiento y un 10% está en desacuerdo con el diseño y facilidad para 

navegar en esta.  

La pregunta 4, el 33.3% y el 40% de los estudiantes están totalmente de acuerdo y de 

acuerdo en que la guía proporciona una retroalimentación a cada una de las preguntas 
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ejecutadas, consideramos que esta es una de las grandes fortalezas de la plataforma Moodle, 

ya que permite a los estudiantes conocer sus aciertos y desaciertos, el 23.3% muestra 

neutralidad, mientras que el 3,3% está en desacuerdo con la retroalimentación de las 

actividades que recibieron. La quinta pregunta tiene como objetivo conocer la variedad de 

actividades, el 60% y 30% de los estudiantes están totalmente de acuerdo y de acuerdo, 

respectivamente, en que la guía presenta una variedad de actividades que abordan diferentes 

aspectos del concepto de número fraccionario, solo un 10% es neutral ante este 

cuestionamiento.  

La pregunta 6, el 20% se mostró totalmente de acuerdo y el 36.7% de acuerdo en que la 

guía diagnóstica presenta las instrucciones de forma clara y paso a paso facilitando la 

compresión de las actividades y respuesta completas, un alto porcentaje el 40% de los 

estudiantes manifestaron ser neutrales y el 3.3% estuvo en desacuerdo. La séptima pregunta el 

33.3% y 33.3% de los estudiantes estuvieron totalmente de acuerdo y de acuerdo en que la 

prueba virtual motiva a participar activamente y a comprometerse con el contenido, el 30% 

manifiesta estar neutral y el 3.3% no se mostraron motivados con esta, es importante resaltar 

que en el momento en que los estudiantes interactuaron con los REDA propuestos, se podía 

observar cómo ellos se motivaban e interesaban al interactuar con estos, hacían comentarios 

como: “jugando con estas páginas uno aprende mucho”, “en todas las clases siempre debían 

mostrarnos juegos como estos”, “aprende uno más así que con el cuaderno”, “profe como 

busca en internet estos juegos”, lo que nos llevó a pensar que debemos seguir implementando 

en nuestras prácticas de aula la interacción con REDA.  

En la pregunta 8 el 86.7% de los estudiantes estuvieron totalmente de acuerdo y de 

acuerdo en que el contenido de la guía diagnóstica es relevante y aplicable al nivel de grado y 

a los conocimientos adquiridos, solo un 13.3% de los encuestados expresan estar neutral y en 

desacuerdo. En el noveno cuestionamiento, los encuestados manifestaron que un 23.3% está 

totalmente de acuerdo y el 46.7% de acuerdo en que la retroalimentación proporcionada en la 
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guía diagnóstica es constructiva y ayuda a mejorar su comprensión del tema, un 30% 

estudiantes expresan una posición neutral. En la última pregunta, los estudiantes encuestados 

expresan que un 40% está totalmente de acuerdo y el 23.3% de acuerdo que el tiempo de 

carga de la guía diagnóstica es razonable, permitiendo una experiencia fluida sin demoras 

excesivas, el 30% da una respuesta neutral y un 6.7 no está de acuerdo con que el tiempo de 

carga permitiera una buena interacción con el recurso de la guía diagnóstica.   

Análisis de Instrumento Encuesta de Percepción: Guía Temática   

Figura 22 

Evaluación guía temática    

 

 

Nota: Resultados de las 15 preguntas de la guía temática, formulario de Google Forms.  
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La evaluación de la guía temática se realizó mediante una encuesta que incluía 15 

preguntas. Los estudiantes tenían varias opciones para expresar su opinión: Totalmente de 

acuerdo, de acuerdo, neutral y en desacuerdo. En la primera pregunta el 7,4% y 48,1% están 

totalmente de acuerdo y de acuerdo respectivamente que los recursos implementados en la 

guía temática fueron accesibles y fáciles de entender por parte de ellos, un 37% expresa no 

estar de acuerdo ni en desacuerdo con la accesibilidad del recurso y para un 7,4% de los 

estudiantes no fue accesible. En la pregunta 2 el 85,2% de los encuestados expresan que la 

guía virtual presentó los conceptos de manera clara y comprensible para ellos, solo un 14,8% 

se muestra neutral.  

Para esta investigación era importante presentarle a los estudiantes los REDA de 

manera creativa, buscando con ellos captar el interés y la motivación, en la pregunta 3 el 81,5% 

de los estudiantes están totalmente de acuerdo y de acuerdo, que la guía demuestra 

creatividad en la selección y presentación de los recursos utilizado, un 18,5% de los 

encuestados refiere ser neutral. La pregunta 4, hace alusión a la interactividad del recurso 

educativo, un 11,1% está totalmente de acuerdo y un 77,8% de acuerdo en que la guía utilizó 

recursos interactivos como videos, presentaciones en Canva, Genially u otros para mantener 

su interés, solo un 11,1% de los estudiantes no está ni de acuerdo ni en desacuerdo.  

El quinto cuestionamiento, el 7,4% y el 51,9% de los encuestados están totalmente de 

acuerdo y de acuerdo respectivamente en que la guía temática los motivó a participar 

activamente en ejecución de las actividades propuestas, un 37% de los estudiantes se mostró 

neutral y el 3,7% considero que la guía no fue lo suficientemente motivante para ellos. En la 

sexta pregunta se buscaba evaluar relevancia de los recursos, el 74,1% de los estudiantes 

están totalmente de acuerdo y de acuerdo, en que los recursos utilizados fueron relevantes y 

contribuyeron a la comprensión del concepto de número fraccionario, un 22,2% es neutral a 

este cuestionamiento y solo un 3,7% está en desacuerdo con la pertinencia de los recursos 
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implementados en la guía. En la pregunta 7 el 77,8% de los encuestados, expresa que la guía 

temática incorporó una gran variedad de recursos para abordar el concepto de número 

fraccionario, buscando la comprensión y aprendizajes significativos en los estudiantes, solo un 

se muestra 22,2% es neutral.  

La pregunta 8, pretendía evaluar si los conceptos presentados en la guía temática eran 

aplicables a situaciones reales y cotidianas, donde un 77,8% de los estudiantes estuvieron 

totalmente de acuerdo y de acuerdo de la aplicabilidad a diferentes contextos un 18,5% se 

mostró neutral solo un 3,7% consideró que la guía no le proporcionó aplicabilidad.  Cabe 

resaltar que en los procesos lógico-matemáticos es importante llevar al estudiante a aplicar sus 

conocimientos a diferentes escenarios, es decir, resolver situaciones problemas que surgen en 

la vida diaria, según Jiménez (2013), esto facilita el aprendizaje ya que interactúa con 

estructuras mentales previas permitiendo lo que Ausubel denomina asimilación cognitiva (pág. 

44).  

El atractivo visual de un RED es importante para despertar motivación e interés en los 

estudiantes, un 7,4% y 77,8% de los estudiantes están totalmente de acuerdo y de acuerdo en 

que guía temática utilizó elementos visuales y atractivos que facilitaron la comprensión del 

concepto de número fraccionario, solo un 14,8% de los estudiantes en la pregunta 9 se 

mostraron neutrales.  Al analizar la pregunta 10 que hace alusión a la claridad de las 

instrucciones podemos apreciar que para el 59,3% de los estudiantes, las instrucciones para 

interactuar con los recursos de la guía fueron claras y fáciles de seguir, mientras que un 40,7% 

expresa estar neutral o en desacuerdo con respecto a la claridad de las instrucciones dadas. El 

92,9% de los estudiantes expresan que hay coherencia en los recursos educativos abiertos 

utilizados, es decir, estos están relacionados con el contenido desarrollado en la guía temática 

sobre números fraccionarios, solo un 7,4% en la pregunta 11 se muestra en desacuerdo con 

dicha coherencia.  
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En el cuestionamiento 12, el 11,1% y 59,3% de los estudiantes están totalmente de 

acuerdo y de acuerdo respectivamente, que en la guía virtual fue fácil navegar en ella y 

encontrar los recursos con los que podía interactuar, un 29,6% no está ni de acuerdo ni en 

desacuerdo. En la pregunta 13 un 81,5% de los encuestados expresaron estar totalmente de 

acuerdo y de acuerdo en que la guía temática presentó recursos innovadores que 

enriquecieron la experiencia de aprendizaje, solo un 18,5% es neutral. La pregunta 14 el 85,2% 

de los encuestados expresan que los recursos permitieron una interacción directamente con el 

contenido sobre números fraccionarios, lo que lleva a un fortalecimiento de la compresión de 

los conceptos, un 14,8% no está ni de acuerdo ni en desacuerdo con la interacción del 

contenido de la guía temática.   

En la última pregunta, los estudiantes encuestados expresan que un 14,8% está 

totalmente de acuerdo y el 51,9% de acuerdo que los recursos estuvieron adaptados al nivel de 

comprensión de un estudiante de quinto grado, el 25,9% da una respuesta neutral, mientras 

que el 7,4% está en desacuerdo en el nivel de dificultad de la guía temática. En los comentario 

o sugerencia, los estudiantes expresaron: “Nada yo pienso que que todo está claro y genial”, 

“me parece que esta guía me enseña a extender mis conocimientos de fracciones”, “muy bueno 

y muy claro”, “nada muy bien todo”, “en general la guía temática es una guía increíble”, “me 

gusto la experiencia”, todos estos comentarios sugieren que los estudiantes tuvieron una 

interacción positiva con la guía temática.  
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Análisis de instrumento encuesta de percepción: Evaluación de cierre   

Figura 23 

Evaluación de evaluación de cierre    

 

 

Nota: Resultados de las 10 preguntas del formulario de Google Forms.  

La evaluación del cierre se llevó a cabo mediante un cuestionario de 10 preguntas, 

donde los estudiantes podían expresar su opinión seleccionando entre cinco opciones: 

totalmente de acuerdo, de acuerdo, neutral, en desacuerdo y totalmente en desacuerdo. La 

pregunta 1 hace alusión a la adaptabilidad de la evaluación y si está respeta los ritmos de 

aprendizaje, el 30.8% de los estudiantes totalmente de acuerdo y el 42.3% de acuerdo que la 

prueba se adaptó a los ritmos de cada uno de ellos, un 23.1% se muestra neutral y el 3.8% 
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está en desacuerdo con la adaptabilidad. La pregunta 2, el 34,6% y 34.6% de los estudiantes 

están totalmente de acuerdo y de acuerdo, en que la prueba tuvo instrucciones claras y fáciles 

de entender, un 26.9% de los encuestados se mostró neutral y el 3,8% no estuvieron de 

acuerdo con la forma de presentar las instrucciones. En tercera pregunta 34.6% de los 

estudiantes están totalmente de acuerdo que la prueba tiene un diseño intuitivo, el 34.6% está 

de acuerdo que el diseño de la guía diagnóstica facilita la comprensión y la navegación sin 

confusiones, un 23,1% se muestran neutral y un 7,7% está en desacuerdo con el diseño y 

facilidad para navegar en esta.  

La pregunta 4, el 26.9% y el 38.5% de los encuestados están totalmente de acuerdo y 

de acuerdo respectivamente en que la evaluación de cierre proporciona una retroalimentación a 

cada una de las preguntas ejecutadas, el 34.6% muestra neutralidad. La quinta pregunta tiene 

como objetivo conocer la variedad de actividades, el 96.1% de los estudiantes están totalmente 

de acuerdo y de acuerdo, en que la guía presenta una variedad de actividades que abordan 

diferentes aspectos del concepto de número fraccionario, solo un 3.8% es neutral ante esta 

pregunta.  

En el sexto cuestionamiento el 19.2% está totalmente de acuerdo y el 46.2% de acuerdo 

en que la evaluación de cierre presenta las instrucciones de forma clara y paso a paso 

facilitando la compresión de las actividades y respuesta completas, el 15.4% es neutral, pero 

un 11.5% y 7.7% están en desacuerdo y totalmente en desacuerdo con respeto a la forma 

como se dieron las instrucciones. La séptima pregunta el 42.3% y 30.8% de los estudiantes 

estuvieron totalmente de acuerdo y de acuerdo en el cuestionario de cierre virtual motiva a 

participar activamente y a comprometerse con el contenido, el 23.1% manifiesta estar neutral y 

el 3.8% se mostraron totalmente en desacuerdo con la motivación que recibieron.  

En la pregunta 8, el 38.5% está totalmente de acuerdo y el 26.9% de acuerdo que el 

contenido de la evaluación de cierre es relevante y aplicable al nivel de grado y a los 

conocimientos adquiridos, un 30.8% de los encuestados expresan estar neutral y en 
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desacuerdo el 3.8%. la pregunta 9, los encuestados manifestaron que un 19.2% está 

totalmente de acuerdo y el 65.4% de acuerdo en que la retroalimentación proporcionada en la 

evaluación de cierre es constructiva y ayuda a mejorar su comprensión del tema, un 11.5% de 

los estudiantes expresan una posición neutral y el 3.8% están en desacuerdo con la 

retroalimentación recibida. En el último cuestionamiento, los estudiantes encuestados expresan 

que un 46.2% está totalmente de acuerdo y el 23.1% de acuerdo que el tiempo de carga de la 

evaluación es razonable, permitiendo una experiencia fluida sin demoras excesivas, el 19.2% 

da una respuesta neutral y un 11.5% no está de acuerdo con que el tiempo de carga permitiera 

una buena interacción con el recurso educativo. Los estudiantes tuvieron la oportunidad de 

hacer observaciones en la encuesta, y se tuvieron algunos comentarios por parte de los 

estudiantes, tales como: “nada todo está bien”, “está perfecto todo”, “recordé muchas cosas”, 

“todo bien, pero mejorar las instrucciones paso a paso”, lo anterior nos da entender que los 

estudiantes tuvieron una buena interacción con la evaluación de cierre.  

Interpretación Hermenéutica a partir de Posibles Triangulaciones 

A continuación, se presenta la triangulación de la presente investigación, esta es 

entendida, según Benavides y Gómez (2005), como: “la verificación y comparación de la 

información obtenida en diferentes momentos mediante los diferentes métodos” (p. 122), dicha 

triangulación busca presentar los hallazgos comunes que surgieron en los instrumentos 

aplicados. En esta investigación, se triangularon los resultados obtenidos en la prueba 

diagnóstica, evaluación de cierre y tres encuestas que evaluaron: la prueba diagnóstica, la guía 

temática y el cuestionario de cierre.  

INSTRUMENTO 1 
Prueba diagnóstica 

INSTRUMENTO 2 
Evaluación de cierre 

INSTRUMENTO 3 
Encuestas que evaluaron: 
prueba diagnóstica, guía 

temática y cuestionario de 
cierre. 

La prueba diagnóstica fue 
importante ya que permitió 
evidenciar los presaberes con 
los que contaban los 

En el desarrollo de esta 
evaluación de cierre, se pudo 
apreciar el avance y dominio 
conceptual en los estudiantes, 

Las tres encuestas se 
realizaron con el objetivo de 
que los estudiantes evaluarán 
los tres RED con los que 
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estudiantes en el momento de 
resolverla, conocer las 
debilidades y fortalezas de 
estos en cuanto a los números 
fraccionarios.  

con respeto a los números 
fraccionarios.  

 
 
 

interactuaron y pudieran 
expresar si estos les aportaron 
o no claridad conceptual con 
respeto a los números 
fraccionarios.  

TRIANGULACIÓN 

El instrumento 1, hace referencia a la prueba diagnóstica, esta fue gran insumo para 
saber aquellos referentes temáticos que se debían profundizar en la guía temática y proponer 
varios REDA buscando que los estudiantes lograran una mayor ejercitación de los conceptos, al 
realizar el análisis los resultados se pudo identificar debilidades en la representación de los 
números fraccionarios en la recta numérica, establecer relaciones entre los diferentes tipos de 
representación y calcular la fracción de una cantidad, al realizar el análisis de la encuesta aplicada 
a los estudiantes para evaluar la prueba diagnóstica, se pudo observar que la mayoría de los 
estudiantes tuvieron una experiencia positiva en el desarrollo de esta, la prueba respeto y fue 
adaptada a los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, lo cual es crucial para la efectividad de 
cualquier herramienta educativa. Además, las instrucciones fueron en su mayoría claras y fáciles 
de entender, lo que facilitó la ejecución de la prueba sin mayores dificultades.  

La retroalimentación proporcionada por la plataforma Moodle, fue altamente valorada por 
los estudiantes, ya que les permitió ver sus errores y así tener la posibilidad de comprender los 
conceptos y poder mejorar en otras pruebas sus desempeños. Un gran número de estudiantes se 
mostraron comprometidos, interesados y participativos con el desarrollo de la prueba diagnóstica. 
Todos estos aspectos respaldan la importancia y utilidad de la prueba diagnóstica como 
herramienta para evaluar y mejorar el aprendizaje de los estudiantes en contextos educativos. 

El instrumento 2, evaluación de cierre, se aplicó después de que los estudiantes 
interactuaron con la guía temática, dicha interacción ayudó a fortalecer los aprendizajes en cuanto 
a las fracciones, mostrando mayor claridad y dominio conceptual por parte de los estudiantes, se 
evidenció un fortalecimiento de las debilidades presentadas en la prueba diagnóstica y buena 
disposición por parte los estudiantes del grado 5°B en la solución del cuestionario de cierre, se 
veía el deseo de obtener un buen desempeño en la prueba y esperaban la retroalimentación que 
les hacía la plataforma Moodle para identificar aciertos y desaciertos.  

Cabe resaltar que, en el análisis de las 15 preguntas de la encuesta de la guía temática, 
los resultados reflejan una percepción positiva por parte de los estudiantes, evidenciando grandes 
aportes a sus procesos de aprendizaje, la accesibilidad de los recursos fue destacada, con un 
considerable porcentaje para los estudiantes los materiales fueron accesibles y fáciles de 
entender. Además, la claridad y la relevancia de los conceptos presentados fueron valoradas 
positivamente, junto con la utilización efectiva de recursos interactivos y visuales para mantener 
el interés y facilitar la comprensión. Los estudiantes también demostraron una respuesta favorable 
hacia la motivación generada por las actividades propuestas y la aplicabilidad de los conceptos a 
situaciones reales. 

Por último, la encuesta de la evaluación de cierre aplicada a los estudiantes de quinto 
grado, del colegio San Ignacio, permitió concluir que la mayoría de los estudiantes tuvieron una 
experiencia positiva en general con la prueba. Manifestando que esta fue adaptada a los ritmos 
personales de aprendizaje, evidenciándose un alto porcentaje de estudiantes totalmente de 
acuerdo o de acuerdo en este aspecto, la forma como se presentó las instrucciones en el 
cuestionario de cierre fue clara y fácil de entender, claro está que un número pequeño de 
estudiantes expresó neutralidad y estar en desacuerdo en este aspecto.  

Otros aspectos valorados positivamente por los estudiantes fue el diseño intuitivo, la 
facilidad de navegación en la evaluación de cierre y la retroalimentación proporcionada, ya que 
esta última les parece útil para mejorar la comprensión del tema evaluado. Los resultados 
permiten evidenciar que la evaluación de cierre fue en su mayoría efectiva y bien valorada por los 
estudiantes, proporcionando una experiencia educativa satisfactoria y constructiva. 
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Capítulo 5. Conclusiones y Recomendaciones 

 A continuación, se procederá a describir las conclusiones finales asociadas a cada uno 

de los objetivos planteado en la presente investigación, la cual se centró en la pregunta: ¿cómo 

fortalecer el aprendizaje de los números fraccionarios mediante la implementación de 

estrategias pedagógicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle en los estudiantes de 

grado quinto del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellín? 

 En relación al primer objetivo específico: Identificar el nivel de conocimiento y 

comprensión de los números fraccionarios en los estudiantes de grado quinto del Colegio San 

Ignacio de Loyola mediante la aplicación de una evaluación diagnóstica. Se puede concluir que 

la aplicación de la prueba diagnóstica, permite establecer debilidades y fortalezas con respeto 

al concepto de número fraccionario, y es un gran insumo para saber aquellos referentes 

temáticos que se deben profundizar en la guía temática.  Considerando los resultados de la 

prueba diagnóstica, se evidencia que el 56% de los estudiantes muestran un desempeño 

básico, mientras que el 32% tienen un desempeño bajo. Esto indica que más de la mitad de los 

participantes en la prueba enfrentan dificultades para comprender los números fraccionarios, 

sus distintas representaciones y las situaciones problemáticas que implican fracciones como 

partes de un todo. 

 Respecto al segundo objetivo específico: diseñar e implementar un plan de intervención 

pedagógica que incluya estrategias innovadoras para fortalecer el aprendizaje de los números 

fraccionarios en los estudiantes de quinto del Colegio San Ignacio de Loyola. Se concluye que, 

la guía temática favorece los procesos de enseñanza y aprendizaje, en los estudiantes del 

grado quinto se evidencia interés y motivación por observar los videos explicativos, tienen una 

buena interacción con la guía temática: “me divierto aprendiendo sobre los números 

fraccionarios”, se toman el tiempo de pausar el video, analizar la información que allí que se les 

presenta y en caso de requerir una aclaración adicional realizan preguntas bien sea en el foro: 
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“preguntémosle al profesor” o de manera personal, cabe resaltar que para los estudiantes es 

mejor decir la pregunta que ponerse a escribirlas, ya que les toma más tiempo, por ello la 

interacción en foro fue poca. Los estudiantes apreciaron mucho los videos explicativos, ya que 

les permiten contar con la explicación de la profesora y, al mismo tiempo, tener la opción de 

consultarla en cualquier momento para resolver dudas, ya sea en casa o en el colegio.  

 Con la guía temática, también se quiere una interacción por parte de los estudiantes con 

varios REDA, buscando afianzar y ejercitar los conceptos antes visto en los videos, estos 

REDA no son creación propia, se encuentran en web y hace parte de: geoegebra, Wordwall, 

Gobierno de Canarias, kahoot y quizizz. Los estudiantes expresan que es muy bueno y más 

fácil aprender con estos juegos, estos cautivaron su interés y motivación. En el momento de 

interactuar con el REDA de GeoGebra, le causa gran novedad ver cómo al mover un segmentó 

les cambia el valor de la representación gráfica y simbólica. También se dedica una buena 

parte del tiempo en la interacción con el REDA de las representaciones en la recta numérica de 

las fracciones, ya que es importante afianzar este tipo de representación, porque es una de las 

debilidades presentes en la prueba diagnóstica.  

 El tercer objetivo específico: Aplicar herramientas tecnológicas TIC, como la plataforma 

Moodle, para mejorar el aprendizaje de los números fraccionarios de los estudiantes de quinto 

grado de primaria. Se puede concluir, que las exposiciones muestran el gran dominio 

conceptual que adquieren los estudiantes con respeto a los números fraccionarios, en estas se 

ve fluidez para hablar y la seguridad para responder las preguntas de las docentes. También 

los resultados en la evaluación de cierre evidencian avances significativos en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje de los estudiantes de 5°B, la gran mayoría se encuentran en un 

desempeño superior y alto, es decir que un 64% de los estudiantes del grado 5°B lograr 

adquirir un mayor dominio conceptual en cuanto a los números fraccionarios.  

 Con respeto a los resultados de la prueba diagnóstica y la evaluación de cierre se 

destaca una mejora significativa, el porcentaje de estudiantes en nivel superior creció del 4% al 
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36%, y el desempeño alto aumentó del 8% al 28%. Aunque no se registraron estudiantes en 

desempeño bajo en la evaluación de cierre, un 36% está en desempeño básico, lo cual refleja 

una mejora respecto al 56% en desempeño bajo de la prueba diagnóstica. Esto indica que, a 

pesar de los avances logrados, es necesario continuar fortaleciendo los procesos educativos 

para asegurar una comprensión completa y duradera de los números fraccionarios. 

 Por último, el cuarto objetivo específico: Evaluar la efectividad del plan de intervención 

pedagógica y las herramientas TIC implementadas en el fortalecimiento del aprendizaje de los 

números fraccionarios. El alcance de este objetivo se evalúa con tres encuestas de Google 

Forms en las cuales los estudiantes expresan si la secuencia didáctica aporta o no claridad 

conceptual con respeto a los números fraccionarios.  En el análisis de los resultados de las 

encuestas se refleja una percepción positiva por parte de los estudiantes, evidenciando 

grandes aportes a sus procesos de aprendizaje, la accesibilidad de los recursos fue destacada, 

con un considerable porcentaje para los estudiantes, el material fue accesible y fácil de 

entender. Además, la claridad y la relevancia de los conceptos presentados es valorada 

positivamente, junto con la utilización efectiva de recursos interactivos y visuales para mantener 

el interés y facilitar la comprensión.  

 Los estudiantes demuestran una respuesta favorable hacia: la motivación generada por 

las actividades propuestas, la aplicabilidad de los conceptos a situaciones reales y la 

adaptabilidad a los ritmos personales de aprendizaje, el diseño intuitivo, la facilidad de 

navegación y la retroalimentación proporcionada en la prueba diagnóstica y evaluación de 

cierre.  

Recomendaciones  

En la presente investigación, se realizó un alcance significativo al objetivo general, donde se 

prendía: Fortalecer el aprendizaje de los números fraccionarios en los estudiantes de quinto 

grado del Colegio San Ignacio de Loyola de Medellín, mediante la implementación de 
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estrategias pedagógicas innovadoras apoyadas en la plataforma Moodle. A continuación, se 

presentan algunas recomendaciones:  

✔ Es importante que el personal docente del área de matemáticas de las instituciones del 

país, tenga un buen dominio conceptual, ya que esto permitirá poder implementar 

diferentes recursos y estrategias en el aula, logrando aprendizajes significativos en los 

estudiantes con relación a los números fraccionarios. También es importante que las 

prácticas de aula no se tornen monótonas, ya que esto lleva a una desmotivación en los 

estudiantes y poca adquisición conceptual.  

✔ La estrategia implementada podría extenderse a los demás miembros de la comunidad 

educativa del Colegio san Ignacio, buscando una mayor implementación de REDA que 

aporten a los procesos de enseñanza y aprendizaje, no solo para el área de 

matemáticas, sino que podría incluir la propuesta a diferentes áreas del conocimiento.  

✔ Se recomienda a los docentes de las diferentes áreas, realizar procesos evaluativos en 

la plataforma Moodle, ya que ofrece una retroalimentación muy útil para los estudiantes.  

✔ A pesar de que el colegio tiene una muy buena dotación de recursos tecnológicos, es 

importante continuar realizando inversiones económicas en estos, ya que en algunas 

oportunidades las salas de sistemas están opacadas, lo que lleva a reprogramación la 

ejecución de las actividades. 

Continuar con las capacitaciones al personal docente, de todos los recursos con los que 

cuenta el colegio San Ignacio de Loyola, en especial la plataforma Moodle, la cual ofrece una 

alternativa para que los estudiantes no solo en colegio sino también en casa puedan continuar 

fortaleciendo sus procesos académicos.   

Impacto y reflexión de las autoras  

La implementación en las aulas de clase de estrategias que incorporen la tecnología en 

los procesos de enseñanza y aprendizaje de los números fraccionarios, genera un impacto 
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positivo en los estudiantes, cautiva su interés, deseos de aprender y se adquieren aprendizajes 

significativos y duraderos.   

En la esta investigación, se presenta una secuencia didáctica que articula el uso de las 

TICs, los trabajos cooperativos en el aula de clase y las clases comunitarias, logrando en los 

estudiantes un mejor dominio conceptual.   

Los estudiantes son los principales beneficiados, ya que logran un mejor aprendizaje de 

los números fraccionarios, y al tener buenos procesos en los grados inferiores, les facilitará la 

comprensión de futuros referentes temáticos en la secundaria, cabe resaltar que los números 

fraccionarios, conocidos también como racionales están en todos los contextos de la vida 

diaria. 

Los padres de familia, también se ven beneficiados, ya al tener el la plataforma Moodle, 

videos explicativos y REDA ya que con estos podrían tener insumos para que sus hijos puedan 

practicar y profundizar en casa los conceptos vistos en el aula de clase.  

Las docentes investigadoras, se ven altamente beneficiadas ya que podrán actualizar 

sus prácticas de aula, y así mismos tener nuevas estrategias que les permitan cautivar el 

interés y motivación de sus estudiantes.     
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Anexos 

Anexo 1: Evaluación Prueba Diagnóstica 
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Anexo 2: Evaluación Guía Temática  
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Anexo 3: Evalúa la Evaluación de Cierre 
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Anexo 4: Prueba Diagnóstica 
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Anexo 5: Evaluación de Cierre  
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Anexo 6: Formulario: Evalúa la guía diagnostica   
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Anexo 7: Formulario: Evalúa la Guía Temática 
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Anexo 8: Formulario: Evalúa la Evaluación de Cierre    
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Anexo 9: Resultados de los Estudiantes en la Prueba Diagnóstica  
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Anexo 10: Resultados de los Estudiantes en la Evaluación de Cierre 
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Anexo 11: Carta de aval institucional 

 


