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Enfoque de derechos para el trabajo del Derecho Universal a una 
Educación de Calidad. 

 

Introducción. 
 
A lo largo de la historia el derecho a una educación de calidad se ha visto como tener acceso 
a un sistema educativo, poder asistir a una escuela o cualquier otro centro educativo. Sin 
embargo, ha existido un enorme esfuerzo en pro de ir más allá de la tradicional 
preocupación por el acceso y garantizar también el derecho a una educación de calidad 
donde se integre aprendizajes entendidos de manera holística en los que se incluyan el 
desarrollo cognitivo, creativo, físico, social y emocional (UNESCO, 2005). 
 
A partir de esta perspectiva han surgido nuevas comprensiones sobre lo que implica la 
garantía del derecho a una educación de calidad. Así, la visión global de calidad educativa 
pone en el centro los aprendizajes: el derecho a la educación es el derecho a aprender y 
esto trasciende la escuela –como estructura física-; se trata de reflexionar más sobre el 
sentido de la educación pública, para salir en su defensa desde su verdadero sentido social.  
 
El papel de las instituciones educativas y más aún de la educación, es fundamental para la 
construcción de sociedades justas que estén comprometidas con la tradición educativa en 
formar hombres y mujeres competentes, conscientes, y comprometidos con la compasión1 
y esto va estrechamente vinculado con la calidad de la educación en todos sus niveles y 
etapas.  
 
Tal como lo plantea el p. Luis Ugalde S.J. en la Reunión del Core Group de Educación de 
la Global Ignatian Advocacy Network2: “El avance significativo en educación de calidad para 
todas y todos requiere reconocer ese derecho y este reconocimiento es un reto enorme 
para todos los sistemas educativos, las sociedades, en particular las familias, y los Estados. 
Es un reto en cada uno de los países y es un reto global de toda la humanidad, que también 
llama a la Compañía de Jesús”.  
 
Los conceptos que se presentan a continuación hacen parte de un trabajo interdisciplinario 
para responder al enfoque de derechos con el cual se aborda el Derecho Universal a una 
Educación de Calidad (DUEC). Este documento es uno de los resultados del esfuerzo de 
diversas obras de la Compañía de Jesús en Latinoamérica quienes, desde su 
corresponsabilidad y compromiso con la sociedad civil, deciden trabajar colaborativamente 
para que la garantía del derecho del aprendizaje y todo lo que esto implica sea una realidad 
posible y concreta en los países de América Latina.  
 
Estos conceptos se han definido utilizando el enfoque de derechos, el cual se basa 
normativamente en estándares internacionales de derechos humanos y está 

 
1 Véase, la versión inglesa en: http://www.sjweb.info/documents/education/PHK_pedagogy_en.pdf, 
KOLVENBACH, PH., Carta de presentación del Documento “Ignatian Pedagogy: a Practical Approarch”. 1993. 
2 “La Educación Jesuita frente al Compromiso por el Derecho a la Educación de Calidad para Todos y Todas”. 
Estas reflexiones se presentaron verbalmente, de modo esquemático en idioma inglés.  
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operacionalmente dirigido a promoverlos y protegerlos. Su objetivo es analizar las 
desigualdades que se encuentran en el corazón de los problemas de desarrollo y corregir 
las prácticas discriminatorias y distribuciones injustas de poder impidiendo el progreso del 
desarrollo y que a menudo resultan en grupos de personas dejadas atrás. Utilizar este 
enfoque también se ubica en una plataforma que habilita el diálogo y colaboración con 
otros.  
 
La formulación de estos conceptos tendrá como criterio su relación e impacto sobre el 
derecho a la educación, enfatizando la misión global de la Compañía de Jesús en relación 
con el Derecho Universal a una Educación de Calidad (DUEC). 
 
Se consideran, además, los retos, avances y realidades de cada región del continente frente 
a los desafíos educativos. El presente documento está compuesto por dos segmentos con 
el fin de organizar sistemáticamente la información, en la primera parte se presenta el marco 
conceptual que expone los conceptos y orientaciones fundamentales para el desarrollo de 
este documento.  
 
En la segunda parte, se especifican los tipos de educación y su relación con el Derecho 
Universal a una Educación de Calidad desde una definición teórico- práctica, exponiendo 
las realidades de las regiones y estableciendo recomendaciones generales a partir de los 
retos identificados y lo que supone el compromiso mancomunado por los principios y 
estándares educativos. Se complementa el documento con lecturas de apoyo en cada 
concepto desarrollado, para su mayor hondura y reflexión.  
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Marco Conceptual 

Concepto: Analfabetismo. 
 
Desde la década de los años 60 se ha abandonado la dicotomía analfabeta/alfabetizado, 
en favor de una concepción de la alfabetización como un continuo que va desde el manejo 
de destrezas básicas hasta competencias lingüísticas y comunicativas más complejas y que 
se despliegan en distintos contextos sociales.   
  
La Declaración Mundial sobre Educación para Todos, promulgada en Jomtien, Tailandia, 
en 1990 y ratificada en Dakar, Senegal en 2000, definió la alfabetización como una 
necesidad básica de aprendizaje que se adquiere a lo largo de toda la vida y que permite a 
las personas desarrollar sus conocimientos y capacidades para participar plenamente de la 
sociedad.  Así, la UNESCO considera la adquisición y el perfeccionamiento de las 
competencias de lectoescritura a lo largo de toda la vida como parte intrínseca del derecho 
a la educación.  
  
El “efecto multiplicador” de la alfabetización empodera a los pueblos, les permite participar 
plenamente en la sociedad y contribuye a mejorar la calidad de los medios de subsistencia.  
La alfabetización es también una fuerza motriz del desarrollo sostenible ya que permite una 
mayor participación de las personas en el mercado laboral, mejora la salud y la alimentación 
de los niños y de la familia; reduce la pobreza y amplía las oportunidades de desarrollo 
durante la vida.   
  
Más allá de su concepto convencional como conjunto de competencias de lectura, escritura 
y cálculo, la alfabetización se entiende hoy día como un medio de identificación, 
comprensión, interpretación, creación y comunicación en un mundo cada vez más 
digitalizado, basado en textos, rico en información y en rápida mutación. 
  
A pesar de ello, a escala mundial, no menos de 750 millones de jóvenes y adultos no saben 
aún leer ni escribir y 250 millones de niños no consiguen adquirir las capacidades básicas 
de cálculo y lectoescritura.  Esto acarrea la exclusión de jóvenes y adultos poco instruidos 
y cualificados que no logran integrarse plenamente a sus comunidades y entornos sociales. 
(UNESCO, 2020). 
  
Un poco más complicado que acordar una definición precisa sobre el concepto de 
alfabetización es llegar a un consenso para definir en qué consiste el analfabetismo. (Ver 
Rodríguez, 2007). 
  
En ese sentido, Thomas (1994) señala que el analfabetismo es producto de varios factores, 
a menudo combinados entre sí y la experiencia escolar es solo uno de ellos.  Están 
involucrados también factores socioeconómicos, culturales, psicológicos, sanitarios y 
geográficos.  A nivel de unidades domésticas, escala de ingreso, el estado ocupacional, los 
lazos de parentesco, las prácticas culturales y las relaciones sociales todos inciden en 
mayor o menor grado en el entorno de la persona.  Las actitudes de los padres y madres 
hacia la escuela y el proceso de enseñanza-aprendizaje pueden ser cruciales para el éxito 
o el fracaso de un estudiante.  Siendo importantes la motivación y la aptitud, estos pueden 
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verse afectados por problemas de salud y/o discapacidades.  Por otro lado, el aislamiento 
geográfico y las condiciones climáticas extremas pueden contribuir también a la falta de 
escolarización.  Por tanto, esta última no puede soportar el peso del analfabetismo ni 
resolver por completo el problema, pero puede ayudar a minimizarlo. 
  
Hoy día existe consenso en distinguir entre distintos tipos de analfabetismo, incluido el 
funcional, que suele entenderse de dos maneras distintas.  En primer lugar, como el manejo 
efectivo de la lectura y la escritura y ello asociado a un determinado número de años de 
escolaridad y, en segundo lugar, como vínculo entre alfabetización y la capacitación para 
el trabajo o la realización de actividades productivas” (Martínez y Fernández, CEPAL, 2010, 
p. 18).  
  
El concepto de analfabetismo, por tanto, habla de analfabetismo absoluto y analfabetismo 
funcional “que da cuenta del uso de la lectura, escritura y del cálculo en distintos dominios 
de la vida social relevantes para la identidad e inserción social de los sujetos.  Desde esta 
perspectiva la alfabetización no es solo aprender a leer y escribir sino adquirir competencias 
para un efectivo desempeño social y productivo de las personas en la sociedad (UNESCO, 
2006 citado por Martínez y Fernández, CEPAL, 2010, p.6). 

Concepto: Justicia educativa. 
 
La justicia educativa es una perspectiva desde donde se puede discutir la relación que 
existe entre la educación y la sociedad, y cómo ésta reproduce o combate las desigualdades 
sociales desde una perspectiva política; y en este sentido, utiliza no solamente 
herramientas de diagnóstico, sino también se basa en la elaboración de propuestas. Así 
pues, es entendida como una especie de intersección entre la sociología de la educación –
que tradicionalmente se ocupó de hacer diagnósticos- y la filosofía política –ocupándose de 
pensar de forma teórica la justicia aplicada al campo educativo-.  
 
Para participar activamente en la transformación social, el papel de las instituciones 
educativas es fundamental. La justicia social tendrá sentido cuando se parta de un modelo 
de estado que retome de manera seria la democratización de la educación mediante 
propuestas educativas situadas, que partan de iniciativas locales que hayan sido gestadas 
de manera participativa, crítica y moral.  
 
El concepto de justicia educativa es una alternativa potente para volver a mirar con 
optimismo la posibilidad de cambios positivos en el sistema y renovar la apuesta contra el 
determinismo social de los aprendizajes. Se trata de un renovado discurso para exigir la 
construcción de políticas educativas integrales y prácticas que pongan la justicia en el 
centro del sistema; lo que lleva a priorizar la inversión por el alumno, pero enfatizando que 
con ello se contribuya a la distribución de saberes y aprendizajes significativos y relevantes.  
 
En educación se habla del principio de justicia educativa, enfocado en la equidad de 
condiciones internas y externas a los sistemas educativos3. La verdadera garantía de este 

 
3 Veleda, C., Rivas, A., & Mezzadra, F. (2011). La construcción de la justicia educativa. Criterios de redistribución y reconocimiento para 
la educación argentina. Buenos Aires, Argentina: CIPPEC- UNICEF-Embajada en Finlandia. 
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derecho se concreta en cada escuela, centro o programa formativo. Cada institución 
requiere transformarse, cambiar la mirada, las interpretaciones y las prácticas cotidianas4.  

Concepto: Acción pública en la educación.  
 
La educación es un baluarte contra las desigualdades, la UNESCO promueve su acceso 
de buena calidad y sustenta un enfoque basado en los derechos humanos en todas las 
actividades educativas (Pigozzi, 2004). Dentro de este enfoque, se percibe al aprendizaje 
en dos niveles. A nivel de los estudiantes, la educación necesita buscar y reconocer el 
conocimiento previo de ellos, reconocer los modos formales e informales, practicar la no 
discriminación y proveer un entorno de enseñanza seguro y apoyado. A nivel del sistema 
de aprendizaje, se necesita una estructura de apoyo para implementar políticas, establecer 
normas, distribuir recursos y medir sus resultados, de modo que se logre el mejor impacto 
posible sobre todos. 
 
En tal sentido, la educación es base fundamental para promover acciones concretas que 
permitan escenarios de participación colectiva de decisión para provocar cambios que 
beneficien al conjunto de la sociedad, propuesta no sólo educativa, sino también ética y 
política, que conduzca a una transformación real. 
 
Desde la mirada de acción pública, es importante valorar la profesión y colaboración 
docente. Ha habido una increíble innovación en cuanto a respuestas de los educadores a 
la crisis de covid-19, con sistemas más comprometidos con las familias y comunidades que 
muestran resiliencia. Se deben fomentar condiciones que brinden autonomía y flexibilidad 
para actuar colectivamente. Promover la participación y derechos de los estudiantes en sus 
diversos niveles. La justicia intergeneracional y los principios democráticos deberían 
priorizar la integración de los educandos en la co-construcción de un cambio deseable. 
Proteger los espacios sociales proporcionados por las escuelas en lo que se transforma la 
educación.  
 
Los centros educativos como espacio físico son indispensables. La organización tradicional 
del salón de clases debe brindar una variedad de formas de “hacer escuela” como un lugar 
separado de la vida colectiva, específica y diferente de otros espacios de aprendizaje. Tener 
disponibles tecnologías gratuitas y de código abierto para maestros y alumnos. La 
educación no puede progresar con contenido ya creado construido fuera del ámbito 
pedagógico y fuera de las relaciones humanas entre profesores y estudiantes. Avanzar de 
forma global en la solidaridad para terminar con los niveles de desigualdad.  

Concepto: Políticas públicas educativas.  
 
El Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) define las políticas públicas 
como el conjunto de acciones y decisiones encaminadas a solucionar problemas propios 
de las comunidades, de las sociedades, los cuales pueden ser de tipo económico, social, 
de infraestructura, de educación, transporte, entre otros.5 De esta forma, las políticas 

 
4 UNESCO- PRELAC (2007). Educación de calidad para todos: un asunto de derechos humanos. Santiago de Chile: UNESCO. 
5 un.org/ruleoflaw/es/un-and-the-rule-of-law/united-nations-development-programme-2/ 
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públicas son el instrumento idóneo para vincular los esfuerzos privados y gubernamentales 
a favor de las metas colectivas.  
 
La realidad de un mundo en constante cambio y grado de complejidad, invita a reflexionar 
sobre los mecanismos para impartir una educación que esté en concordancia con las 
exigencias de un entorno en el cual un manejo del conocimiento y la información implica la 
incidencia directa del individuo como actor social.  
 
Las políticas educativas son parte de la política pública de un Estado y como la educación 
es un derecho universal, estas políticas deberían tratar de poner en práctica medidas y 
herramientas que sean capaces de asegurar la calidad de la educación6.  

Lecturas de apoyo:  
 

● Agenda Pública, 2020. Políticas Educativas en Tiempo de Pandemia.   
Enlace:http://agendapublica.elpais.com/politicas-educativas-en-tiempos-de-
pandemia/.  

 
● Espacios. La educación, las políticas públicas y los procesos de constitución de 

sujetos en la última década. Artículo online del mismo nombre. Descarga aquí  

Tipos de Educación. 

Concepto: Educación de calidad. 
 
La educación es un derecho básico de todos los niños, niñas y adolescentes, que les 
proporciona habilidades y conocimientos necesarios para desarrollarse como adultos y 
además les da herramientas para conocer y ejercer sus otros derechos. En tal sentido, 
la educación recoge los principios de unidad e interdependencia de todos los derechos 
humanos dado que cubre aspectos civiles, políticos, económicos, sociales y culturales. "La 
educación es decisiva para superar la pobreza, igualar oportunidades productivas, y 
promover mayor equidad de género y de acceso al bienestar de las nuevas generaciones. 
También es la base de la formación de recursos humanos para el futuro. Además, una 
educación en el enfoque de derechos socializa a los niños y adolescentes en el trato justo 
y el respeto por los demás y refuerza los fundamentos de la democracia ciudadana". 
 
Por otra parte, hay educación, capacitación, formación también fuera de las aulas y del 
sistema educativo: en la familia, en la comunidad, en el trabajo, en la organización social, 
a través de los medios de comunicación, de internet, entre otros. La calidad de la educación 
debe abarcar algunos elementos básicos, que tiene ver con las relaciones (respeto, afecto, 
empatía, buena relación entre los estudiantes, profesores y autoridades, participación de 
las familias, vínculos con la comunidad); espacios (limpios, agradables, dignos, equipados 
con servicios básicos, adecuados al medio); manejo del tiempo (distancia y movilidad desde 
y hacia el hogar, jornada escolar, estudio, recreo, interacción, esparcimiento, 

 
6 acento.com.do/opinión/el-papel-de-la-politica-educativa-8157032.html 
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deberes.); enseñanza (amabilidad, paciencia, afecto, sin amenazas ni castigos, contenidos 
interesantes para los estudiantes, métodos activos); aprendizaje (motivación, interés, 
aprender a aprender de manera autónoma, aprender a pensar más que a memorizar o 
repetir); clima escolar (respeto, colaboración, confianza, ausencia de violencia y de miedo). 
 
El DUEC asume que el aprendizaje es un indicador fundamental, que no solo se enfoca en 
resultados sino con procesos, objetivos, contenidos, relaciones, convivencia. Importa 
cuánto se aprende, pero también qué, cómo y para qué se aprende. Educar es, en primer 
lugar, socialización. Por otra parte, para hablar de calidad en la educación es necesario 
repensar los sistemas de evaluación, hay quienes tienen la concepción que a más 
evaluación (de estudiante, docentes) mejor se educa, no obstante, evaluar no conduce 
automáticamente a mejorar.  
 
El actual modelo de evaluación está orientado hacia la obtención de resultados más que a 
la evaluación del proceso de aprendizaje, generando ansiedad, estrés y apatía por parte de 
quienes están siendo evaluados. El proceso evaluativo no debe bajo ningún concepto, 
distraer de lo importante: el aprendizaje; no debería restar sentido y placer al estudio, de lo 
contrario, pone tensión sobre los estudiantes, docentes y familias. Por 
consiguiente, una educación de calidad es aquella que forma mejores seres humanos, 
ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo público, que ejercen los derechos 
humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz, calidad y calidez, no son 
separables. (Torres, R. 2014) 
 
La educación de calidad debe tener como fin formar estudiantes proactivos, preparados 
para guiarse a sí mismos en el proceso de aprendizaje, para afrontar las adversidades y 
mejorar sus condiciones de vida y las de su entorno, así mismo, contribuye a reducir las 
desigualdades y a lograr la igualdad de género, empoderando a las personas de todo el 
mundo para que lleven una vida más saludable y sostenible. 
 
Desde el espíritu ignaciano, se concibe a la educación de calidad como un derecho 
universal de todas las personas, que no distingue razas, credos, fronteras. Es todo un 
desafío derribar las brechas socioeconómicas, políticas, que distan de una educación 
inclusiva, donde todas y todos tengan acceso en iguales condiciones, donde se dignifique 
a la persona y se empodere para que se desarrolle como un sujeto compasivo con sectores 
menos favorecidos, un sujeto de acción pública capaz de incidir en políticas públicas que 
promuevan el derecho a una educación de calidad para todos. Una educación que genera 
oportunidades legítimas de progreso y prosperidad para ellos y para el país. 

Lecturas de apoyo:  
 

● Federación Internacional de Fe y Alegría, 2016. Concepto de calidad para Fe y 
Alegría y su sistema de mejora. Una mirada alternativa. 
Enlace: http://otrasvoceseneducacion.org/archivos/171603 
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Concepto: Educación rural.  
 
Las conceptualizaciones contemporáneas sobre el mundo rural se caracterizan por 
revalorar la cultura campesina, el territorio y su oferta de recursos, los procesos sociales 
que allí acontecen y la integración del nuevo contexto surgido de la interacción estrecha y 
vinculante entre lo rural y lo urbano.  Esta “nueva ruralidad”, contrasta con las lecturas 
tradicionales sobre el mundo rural que pensaba desde una racionalidad asociada a la 
economía de subsistencia y la ausencia de una idea de progreso que orientara el desarrollo 
de la acción social de sus habitantes.  
   
En las zonas rurales la educación es pilar fundamental para un desarrollo humano integral 
y sustentable.  Sin embargo, dada la heterogeneidad de la ruralidad, se exige que la 
educación rural esté abierta a la necesidad de desarrollar propuestas diversas y válidas 
para las personas en sus territorios. Hablando de la experiencia de las Redes Educativas 
Rurales de Fe y Alegría en Perú, Mariño y Traverso señalan que este tipo de educación 
busca “brindar una educación integral de calidad oportuna y pertinente a niños, niñas y 
adolescentes del ámbito rural con enfoque de equidad de género, interculturalidad, bilingüe 
y conciencia ambiental, mediante la acción comprometida de docentes, directivos, padres 
y madres de familia y comunidad, desde los principios y valores institucionales y en el marco 
de los objetivos del Proyecto Educativo Nacional, Regional y Local”.   
  
Los procesos de enseñanza-aprendizaje en el área rural deben tomar en cuenta las 
necesidades e intereses tanto de los estudiantes como del contexto, incorporando la cultura 
y el sistema productivo local en la programación curricular, unidades y sesiones de clase.   
En estos contextos, la comunidad de aprendizaje comprende docentes y directivos, padres 
y madres de familia, estudiantes y la comunidad en general.   Al respecto, Mariño y Traverso 
explican que, en Fe y Alegría, la experiencia de trabajo muestra la importancia de la 
comunidad como actor clave en la educación rural.  Los sabios comunitarios en particular 
son especialmente relevantes como actores educativos en los territorios rurales.  Esta 
importancia de actores comunitarios es evidente en la innovación y contextualización del 
currículo, así como en el desarrollo de proyectos educativos que dialoguen con la realidad 
y con las expectativas de las comunidades.   
  
“Además, el compromiso social de las comunidades con la escuela en zonas rurales es 
decisivo para afirmar el derecho a una educación de calidad, intercultural, bilingüe, con 
equidad de género y responsable del medio ambiente, así como para asegurar una 
matrícula oportuna, disminuir la deserción escolar, garantizar el acceso a las niñas, 
combatir el ausentismo, acompañar a los docentes en su labor de por sí exigente” (Mariño 
y Traverso, pág. 29).  

Concepto: Educación popular.  
 
La Educación Popular está enraizada en las propuestas de la Educación Liberadora de 
Paulo Freire.  Frente a una educación tradicional de corte bancario, acrítica, domesticadora, 
educación para la sumisión, al servicio de los intereses de los grupos dominantes, la 
propuesta de Freire se centra en una práctica educativa transformadora, que problematiza 
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y hace conciencia para ayudar al educando a comprender y superar la dominación que 
sufre, haciéndolo sujeto de su historia y de la historia.  
 
“Freire insiste en que la educación nunca es neutra: está a favor de la dominación o de la 
emancipación, de mantener el actual mundo o de transformarlo.  En consecuencia, toda 
práctica educativa es política porque involucra valores, proyectos, utopías que reproducen, 
legitiman, cuestionan o transforman las relaciones de poder prevalecientes en la sociedad.” 
(FIFyA, 2020)   
 
En Latinoamérica, las conferencias episcopales de Medellín (1968) y Puebla (1979), en 
línea con el espíritu renovador de la Iglesia Católica iniciado con el Concilio Vaticano II, 
asumieron las ideas de Freire, las hicieron suyas y las promovieron ampliamente.  La 
educación liberadora tuvo mucha acogida entre los más pobres y los descontentos con los 
regímenes autoritarios que en esa época se multiplicaban por todo el continente. Ante la 
creciente represión de la década de los 80, “la Educación Liberadora se alió a los grupos 
de resistencia, se comprometió con las víctimas de la represión y con los movimientos que 
luchaban contra las dictaduras, y se hizo popular.  A partir de 1981 se fue imponiendo el 
nombre de Educación Popular sobre el de Liberadora”.  
 
La Educación Popular apuesta por recuperar y fomentar el potencial transformador de cada 
persona como sujeto de su historia y de la historia.  Se trata de una educación que busca 
preparar a las personas, comunidades y naciones para la transformación social.  Es una 
educación que orienta hacia la construcción de un mundo diferente, en el que prevalezca 
la defensa y el cumplimiento de los derechos humanos, los derechos de la naturaleza, la 
inclusión, el respeto a la diversidad y la paz.  No es una educación que pretende “formar 
los y las profesionales que el mercado requiere … sino los seres humanos que necesita 
una sociedad libre y profundamente democrática”.  
 
Así, la Educación Popular busca formar seres humanos armados de una ciencia 
profundamente humanista, de una conciencia social y espiritual y de la capacitación 
necesaria para transformar creativamente su entorno y contribuir a la transformación social 
donde todos y todas puedan ejercer sus derechos ciudadanos y vivir dignamente.  

Principios esenciales de la Educación Popular: 
 

● Tener intencionalidad emancipadora ético política y la necesidad de cultivar la 
esperanza comprometida en la transformación de las estructuras injustas y los 
mecanismos de opresión, discriminación y exclusión. 
 

● Necesidad de recuperar la solidaridad y el compromiso para con los grupos más 
vulnerables, discriminados y excluidos de la sociedad.  

 
● Estudiar y analizar críticamente la realidad local, nacional y mundial.   

 
● Promover la defensa de los derechos humanos y de los derechos de la naturaleza. 
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● Mantener una actitud de autocrítica permanente para reconocer excesos, 
ausencias, limitaciones e incoherencias que distorsionen su capacidad de analizar 
la realidad e impidan la búsqueda de alternativas para transformarla.  

 
● Necesidad de una humildad a toda prueba, alejada de las posturas dogmáticas, que 

respeta y valora la diversidad de propuestas y experiencias, buscando articular a 
todos los que busquen la transformación de este mundo injusto y excluyente. 

 
● Buscar contribuir en la formación de los sectores populares para que sean sujetos 

de transformación a partir del fortalecimiento de sus procesos de organización y 
luchas, desarrollando las capacidades que favorezcan la participación y el sentido 
comunitario. 

 
● En tanto acción pedagógica, buscar incidir en el ámbito subjetivo (conciencia, 

cultura, creencias, marcos interpretativos, emocionalidad, voluntad y 
corporeidades), privilegiando las pedagogías críticas, innovadoras y creativas.  

 
● Crear y practicar metodologías de trabajo dialógico y participativo, como la 

construcción colectiva de conocimiento, la negociación y el diálogo de saberes. 
 

● Enfatizar la necesidad y pertinencia de la sistematización como instrumento de 
formación y de conocimiento de la realidad.  

 
Finalmente, la Educación Popular no se entiende tanto por sus destinatarios: las personas 
empobrecidas, marginadas o excluidas, sino por su intencionalidad transformadora y debe 
ser asumida como propuesta educativa alternativa, que supera prácticas tradicionales o en 
boga, que pretende la construcción de una sociedad más democrática y justa y que combate 
las estructuras de opresión y dominación.  

Concepto: Educación en emergencias.  
 
Como ya se ha visto la educación es un bien público, un derecho fundamental y habilitante 
de otros derechos; cuyo ejercicio debe posibilitar siempre, con independencia del contexto 
o de las circunstancias que acompañen a la persona, especialmente en la niñez, la 
adolescencia y la juventud, aunque defendemos que el derecho a la educación es para 
todas y todos a lo largo de toda la vida. Por esta razón, con independencia del contexto 
y las circunstancias, los estados están obligados a garantizar su ejercicio siempre.  
 
¿De qué hablamos cuando nos referimos a una situación de Emergencia? Son expresiones 
de desastres humanitarios que pueden obedecer a muy diferentes causas y en ocasiones 
pueden ser multicausales; desde fenómenos medioambientales, asociados o no al cambio 
climático, situaciones vinculadas a conflictos armados convencionales y no convencionales, 
crisis vinculadas a la debilidad de algunos sistemas políticos y/o de los principios 
democráticos, de revueltas sociales, políticas o militares, situaciones crónicas asociadas a 
la pobreza y la desigualdad, etc. También pueden ser reflejos de persecuciones de 
determinados colectivos, grupos, etnias. En todo caso implican el riesgo a la vida, la salud 
y la integridad de grupos de personas de una región, país u otro marco territorial. 
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La acción humanitaria será la respuesta organizada (por parte de los estados y de 
organismos multilaterales, con la colaboración de organizaciones no gubernamentales y 
otros actores) para salvaguardar la vida y los derechos fundamentales de las personas 
afectadas por la crisis, sea que estén confinadas o sea que estén en situación de huída 
dentro o fuera de sus fronteras nacionales7. 
 
En una situación de emergencia, de crisis humanitaria, no cabe la suspensión del derecho 
a la educación. Las consecuencias de la suspensión del mismo son trágicas en un proceso 
de aprendizaje y de desarrollo, tanto desde la perspectiva individual8 como comunitaria. Por 
ello garantizar el acceso a la educación, en estas coyunturas de crisis, es un deber de 
mayor (o especial) exigencia todavía a los estados. La emergencia, como se verifica en 
cualquier coyuntura, incide con mayor repercusión y violencia donde existe mayor 
vulnerabilidad. Debe ser preocupación del Estado asegurar su ejercicio especialmente a los 
grupos de personas más vulnerables y vulneradas.9   
 
Garantizar el derecho a la educación en un contexto de emergencia o crisis humanitaria 
tiene que llevar aparejada, por parte de los estados, no sólo el acceso mismo al medio 
educativo (escuela, conectividad, etc.), en condiciones de calidad garantizando el continuo 
del proceso de enseñanza-aprendizaje, sino el poder ejercerlo en condiciones de seguridad, 
libertad, etc., es decir, debe asegurar el ejercicio del derecho a la educación sin riesgo para 
la vida o cualquier otro derecho fundamental. Los medios, infraestructuras (permanentes o 
flexibles), el acompañamiento docente, etc., deben no ya estar adaptados a la realidad 
humanitaria en la que se encuentran insertos, sino que el plan educativo en emergencia 
debe ser parte de la planificación de la propia respuesta humanitaria. Los estados podrán 
apoyarse en otros actores humanitarios, públicos y privados, nacionales o multilaterales, 
para llevar a buen término su ejecución.  
 
El ejercicio del derecho a la educación en situaciones de emergencia debe tener una 
ambición de realización plena. Los estados y demás actores humanitarios implicados en la 
respuesta educativa tendrán en cuenta principios mínimos que definen el alcance necesario 
para el ejercicio del derecho: La disponibilidad -que hace referencia a la infraestructura, 
equipos y materiales pedagógicos adecuados, al personal docente necesario, y también al 
acceso a los planes y currículas educativas en línea cuando no es posible la presencialidad 
en los centros educativos-, la accesibilidad -física, material, económica, etc.-, la 
aceptabilidad -referida a la calidad educativa y el respeto y salvaguarda de los DDHH en 
todo proceso educativo-, y la adaptabilidad -que busca la permanencia del individuo hasta 
la finalización de sus ciclos escolares respectivos, atendiendo a las especiales causas de 
deserción en un contexto de crisis humanitaria. 
 

 
7 Y es que la migración forzada (bien el desplazamiento interno, bien la necesidad de protección internacional, las personas solicitantes 
de asilo o los/as migrantes forzados) son una consecuencia evidente de las crisis humanitarias. 
8 Las experiencias en múltiples territorios  en conflicto evidencian que las personas “que pierden el acceso a la escuela producto de la 
emergencia tienen muy pocas probabilidades de retornar a las aulas y frecuentemente se ven atrapadas en trampas estructurales de 
pobreza de las que difícilmente pueden escapar”. Informe fruto del seminario virtual organizado por Entreculturas, El Derecho a la 
Educación y la Acción HUmanitaria, Junio 2020” (Ver lecturas de referencia) 
9 Esta protección especial emana de los principios de igualdad y no discriminación -en este caso referidos a personas atrapadas en 
situación de crisis humanitaria- y se puede vincular a los arts. 10  (exigibilidad jurídica de los derechos ante un tribunal) y 26 (derecho a 
la educación pública y gratuita) de la Declaración Universal de los Derechos Humanos. 
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También el espacio educativo mismo, la escuela, es un objeto de especial protección en 
situaciones de crisis humanitarias, especialmente de conflictos armados, como un bien civil 
de especial protección10. Las infraestructuras educativas no pueden ser utilizadas con fines 
distintos a los educativos, salvo como espacios propiamente humanitarios.   

Lecturas de apoyo:  
 

● Entreculturas, 2020. El Derecho a la Educación en Contextos de Acción 
Humanitaria. Informe del Seminario online del mismo nombre, Junio 2020. Descarga 
aquí.  

 
● Proyecto Esfera. Carta humanitaria y normas mínimas para la Respuesta 

Humanitaria. Proyecto Esfera11. Descarga aquí.  

Concepto: Educación y Migraciones. 
 
Como explicamos en el concepto de Educación y Emergencias, ésta como bien público y 
como derecho fundamental y habilitante, debe ser garantizada en todo contexto y 
circunstancia. No puede esperar en el proceso de desarrollo de la persona, especialmente 
de menores de edad. Al vincular educación y migración, por lo tanto, la primera llamada 
debe ser la de la necesidad de garantizar el acceso y la continuidad educativa de la persona 
migrante, especialmente en los entornos de destino, comunidades de acogida, países 
receptores de migrantes y refugiados internacionales.12  

La migración forzada es consecuencia de causas que obligan a una huida con un objetivo 
de sobrevivir. En los últimos años, especialmente en nuestro continente, ha habido un 
cambio de perfil, siendo cada vez más los menores de edad, acompañados y no 
acompañados, los que emprenden también la huida de los países de expulsión. Por poner 
un ejemplo, en el global de las obras especialistas en migración y refugio vinculadas a la 
Red Jesuita con Migrantes, en el 2019, cerca del 20% de las más de 190.000 personas 
acompañadas eran menores de edad.  

Según la OIM, en su informe 2020, 272 millones de personas son migrantes internacionales, 
un 3,5% de la población mundial ha dejado sus países, un dato que no deja de crecer en 
las últimas décadas. Un porcentaje importante de las mismas son menores, si en el 2000 
eran 27 millones de migrantes menores en el 2019 superaban ya los 37,5 millones. Estos 
números nos dan muestra del desafío educativo que enfrentamos en el mundo de la 
Migración. 

 
10 Convenio de Ginebra y Protocolos adicionales. 
11 Sitio web: www.sphereproject.org El Proyecto Esfera fue iniciado en 1997 por un grupo de organizaciones no gubernamentales y el 
Movimiento Internacional de la Cruz Roja y de la Media Luna Roja a fin de elaborar un conjunto de normas mínimas universales en 
ámbitos esenciales de las respuestas humanitarias: el Manual de Esfera. El objetivo del Manual es mejorar la calidad de las respuestas 
humanitarias en situaciones de desastre o de conflicto y mejorar la rendición de cuentas del sistema humanitario ante la población  
12 No podemos obviar tampoco la situación de los más de 40 millones de desplazados/as internos en el mundo, pero en este espacio nos 
estamos refiriendo a la migración internacional, especialmente a migrantes internacionales forzados.  
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Antes de referirnos a algunos retos que vinculan Migración y Educación, tenemos que 
resaltar que la educación es un factor clave del desarrollo de las personas y los pueblos13, 
y por lo tanto empodera la toma de decisión personal o comunitaria ante la posibilidad de 
migrar. Sin duda, frente a las causas que generan la huida de millones de personas, la 
educación es una herramienta fundamental para el fortalecimiento y desarrollo de las 
posibilidades de las personas. Es evidente cómo la falta de acceso a la educación 
contribuye a las condiciones de vulnerabilidad o de la imposibilidad de superación de la 
pobreza y cómo acrecienta los ya desatados márgenes de la desigualdad, etc., un acceso 
educativo prolongado en el tiempo y de calidad redunda de una manera radicalmente 
positiva en las causas que generan la Migración Forzada. Esta afirmación puede 
entenderse desde una aproximación al global de apartados de este documento. 

Se señala aquí, sin una ambición de completar, algunos de los retos educativos en el ámbito 
de las migraciones forzadas. 

● Según lo anterior, cada vez son más los menores migrantes, siendo esta población 
sujeta de especial atención en el ejercicio de su derecho a la educación, debemos 
destacar en primer lugar el desafío de acceso para los sistemas educativos 
nacionales de los menores de edad, acompañados y no acompañados.   
 

● El acceso es condición necesaria, pero no suficiente, para hablar de inclusión 
educativa. En primer lugar, los sistemas educativos públicos deben tener en cuenta 
las condiciones personales (psicológicas, emocionales, económicas, etc.) de la 
persona migrante y ofrecer una atención individualizada que facilite la integración 
de la persona migrante.  

 

● Hay sin duda un desafío, relativo a la inclusión, que tiene que ver con las diferencias 
culturales. No se puede poner en el deber del migrante (especialmente si hablamos 
de menores de edad) el esfuerzo de adaptación para incorporarse a la currícula 
educativa. La diferencia cultural, en todo caso, no debe valorarse como una carga, 
una limitación o una dificultad, sino al contrario encontramos en la diversidad una 
fuente de riqueza y un motivo de aprendizaje en los valores de la acogida y la 
hospitalidad. 

 
● Estos dos primeros desafíos, junto a otras variables, nos hablan de la necesidad de 

preveer e implementar módulos de incorporación y una atención lo más 
personalizada posible. (Incluidos, en muchos contextos, el aprendizaje del idioma). 
 

● Deben existir mecanismos de reconocimiento de competencias, no sólo los ya 
establecidos para el reconocimiento internacional del nivel educativo (en la etapa 
escolar y respecto a otras titulaciones o competencias de la formación profesional o 
universitaria), sino que, teniendo en cuenta las circunstancias de la huída y las 
dificultades de la prueba documental, deben establecerse mecanismos que ayuden 
a identificar el desarrollo de competencias, la nivelación adecuada y el 
reconocimiento y certificación de un modo flexible y sin excesivas cargas 
burocráticas ni económicas.  

 
13 No tanto de un factor de retención de la migración, ya que defendemos que Migrar y No Migrar son derechos. 
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● Cada día sin escolarización adecuada es un fracaso global respecto al derecho y 

ejercicio, por eso deben establecerse sistemas preventivos y flexibles de 
matriculación desde el momento más temprano de la llegada de la persona 
extranjera al lugar de destino, especialmente los menores, con independencia de la 
condición migratoria (regular o irregular) de la persona migrante.  
 

● En el marco de la migración internacional, especialmente de la migración forzada y 
de la necesidad de protección internacional, es fundamental que de manera 
transversal y continua (a lo largo de toda la vida), se deben establecer currículos 
sensibles y que integren la formación en Derechos Humanos, en igualdad, en 
solidaridad, que promuevan la lucha contra la estigmatización y la xenofobia, que 
promuevan la Hospitalidad y la Acogida.  

 
● Una propuesta educativa que no asuma el reto de la continuidad y que no plantee 

como horizontes la construcción de proyectos personales plenos y sociedades 
justas e inclusivas, no será una propuesta adecuada al contexto migratorio mundial, 
y específicamente al contexto migratorio en nuestro continente. 

 
● En este sentido, el proyecto escolar (también los proyectos universitarios) deben 

apostar por ser en sí mismos espacios de inclusión, comunidades de hospitalidad, 
territorios de acogida.  

Para cerrar este apartado, se hace mención a algunos énfasis en los Pactos Mundiales 
sobre Migración (PMM) y Refugio (PMR), que a pesar de no ser vinculantes, a pesar de 
ausencias de algunos estados muy relevantes como países de acogida (EEUU o Brasil en 
nuestro continente) y, en definitiva, sin ser ajenos a la crítica y siendo, por lo tanto, muy 
perfectibles, sí apuestan en algunos de sus objetivos por elementos que se relacionan 
directa e indirectamente con los retos señalados en la relación entre migración y refugio, y 
no dejan de ser una referencia fundamental en el trabajo de incidencia como un marco de 
compromisos de la comunidad internacional. 

Pacto Global de Migraciones: 
 

● En el objetivo 2 del PMM, se explicita el compromiso de los Estados en invertir en 
el desarrollo de la agenda de los ODS para afectar a los factores adversos y 
estructurales que obligan a las personas a huir. Entre ellos se destaca la inversión 
educativa.14 
 

● En el objetivo 5 se establece el compromiso de facilitar el acceso educativo a 
niños/as afectados por migraciones coyunturales ligadas a desastres naturales y 
similares. 

 
● En el Objetivo 7 se hace referencia a medidas respecto a menores no 

acompañados/as, entre ellas garantizar el acceso educativo. 
 

 
14 Se propone también la inversión en el capital humano para incidir en la “fuga de cerebros”. 
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● En el Objetivo 13 en coyunturas de detención, respetar el interés superior del menor 
(no conciliable en ningún caso con la práctica de detención que denunciamos en 
todo caso respecto a migrantes y refugiados) y garantizar el acceso educativo. 

 
● Los objetivos 15 y 16 resultan claves en cuanto a los compromisos de acceso, 

integración y cohesión social. En el primero de ellos, relativo al acceso a servicios 
básicos, en el apartado f el pacto propone “Proporcionar una educación inclusiva y 
equitativa de calidad a los niños y jóvenes migrantes, y facilitar el acceso a 
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida, por ejemplo, aumentando la 
capacidad de los sistemas educativos y facilitando el acceso sin discriminación al 
desarrollo de la primera infancia, la enseñanza académica, los programas de 
educación no académica para los menores que no puedan acceder al sistema 
académico, la formación profesional y en el empleo, y la formación técnica y 
lingüística, y fomentando las alianzas con todas las partes interesadas que puedan 
apoyar esta labor”.  

 
● El objetivo 16 referido a la Inclusión y la cohesión social, nuevamente identifica la 

educación como factor central.      

Pacto Global sobre Refugio: 
 
En el PMR hay todo un apartado referido a la Educación, recogemos algunos énfasis:  

● Se apuesta por la inversión en modelos educativos ampliados y de calidad que 
permitan la acogida de las personas refugiadas y favorezcan la relación con las 
comunidades de acogida. 

 
● Se establecen compromisos de mayor inversión (apoyo financiero directo) y se 

busca que el plazo para la inserción escolar de las personas refugiadas debe ser “lo 
más breve posible” tras su llegada a los países de destino.  

 
● Se establecen compromisos también en cuanto a la implementación de otras 

medidas: escuelas seguras, métodos innovadores, educación en línea, superar 
obstáculos para la matriculación, programas de aprendizaje certificados y flexibles, 
apoyo para elaboración de planes nacionales educativos que incluyan a los/as 
refugiados/as, apoyo para la convalidación de títulos académicos y profesionales, 
etc. 

 
● También el PMR aborda lateralmente la cuestión educativa, por ejemplo, en lo 

referido a la especial situación de las niñas y las mujeres.  
 

● O en referencia a contenidos educativos el PMR reconoce la importancia de las 
buenas relaciones entre las comunidades, impulsando programas y proyectos que 
luchen contra la discriminación, que promuevan la coexistencia pacífica, que 
aborden y comprendan la situación de las personas refugiadas, la participación de 
los menores refugiados/as, etc. Reconoce el impacto positivo y establece para todo 
esto el principio de colaboración con la sociedad civil y las iglesias.       
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● Al referirse a las soluciones duraderas, nuevamente se señala el acceso educativo 

como una medida clave para fomentar la autosuficiencia y la integración de las 
personas refugiadas.   

Lecturas de apoyo:  
 

● Pacto Global sobre Migraciones y Pacto Global sobre Refugio.  
● Informe de seguimiento de la Educación en el mundo, 2019: Migración, 

Desplazamiento y Educación: Construyendo puentes, no muros. © UNESCO, 

2019  

Concepto: Educación y enfoque étnico y afro.  
 
En Latinoamérica las políticas educativas tienen raíz colonial y esta estructura alcanza a 
todos los niveles de la formación educativa. Los pueblos tienen sistemas propios de 
construcción, desarrollo y transmisión de saberes y tecnologías, que han sido creados, 
descubiertos, adoptados y adaptados de su relación con la naturaleza y con otras culturas, 
que manejan incluso lenguas diferentes, conformando así una gran diversidad cultural. Las 
diferencias étnicas y culturales que perduran aún hasta el día de hoy permitirían trazar un 
mapa diverso y heterogéneo, en el que encontramos líneas que hunden sus raíces en las 
culturas precolombinas, junto a otras tantas que cobran sentido y significado desde los 
procesos históricos de colonización propios de cada región.  
 
La interculturalidad como proceso, y como principio de la etnoeducación y democracia, 
implica tener en cuenta elementos de trascendental importancia15:  
 

● El respeto cultural: No se puede considerar la posibilidad de que exista 
interculturalidad si no se da en el marco del respeto cultural.  
 

● La tolerancia cultural: Se da a partir del reconocimiento del otro como parte 
importante en la construcción del conocimiento, valorando su propia forma de 
pensar y organizar su mundo.  

 
● El diálogo cultural: A partir de un diálogo de saberes y conocimientos que permitan 

armonizar los principios fundamentales de cada cultura.  
 

● El enriquecimiento mutuo: La interculturalidad implica un enriquecimiento mutuo 
de las culturas que entran en articulación; este enriquecimiento sólo se da si existe 
una apertura biunívoca de alteridad.  

 
Todo este acontecer de una cultura plurinacional exige una apertura y la participación 
propositiva de los pueblos en la formulación de políticas educativas incluyentes que 

 
15 Artunduaga, L. (1997). “La etnoeducación: una dimensión de trabajo para la educación en comunidades indígenas de Colombia”. En 
Revista Iberoamericana de Educación, Nº 13.   
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vigoricen las lenguas, los saberes y los valores partiendo de una pedagogía que venga de 
los pueblos y que vaya a ellos mismos.   
 
La Declaración de las Naciones Unidas sobre las Minorías señala la necesidad de contar 
con factores objetivos -como la existencia de una etnia, de un lenguaje o de una religión 
compartidos- y factores subjetivos de las personas para identificarse a sí mismas como 
miembros de una minoría16.  
 
Los distintos convenios internacionales en procura de los derechos de minorías en general 
y de grupos étnicos en específico buscan las aplicaciones de principios de igualdad y de no 
discriminación.  
 
La educación como valor esencial de la persona humana no es un tema de orden local, ya 
que la comunidad internacional lo reconoce y le da protección en todos los niveles, a través 
de convenciones, planes de acciones y declaraciones.  
 
De esta manera, es fundamental reconocer globalmente que la educación de calidad es un 
derecho humano inalienable y, en particular, de la población por igual. La educación 
entendida de esta forma, trata de hacer del ser humano un miembro pleno de la sociedad, 
aunque su desarrollo no depende exclusivamente de la educación, sino de que a ella se 
sumen un conjunto de políticas públicas y de experiencias de interacción en los ámbitos 
familiares, comunitarios y sociales.  
 
En la implementación de una educación con enfoque étnico y afro, resulta necesario 
atender criterios de interculturalidad, multiculturalidad y diversidad que permitan lograr el 
reconocimiento, aceptación y respeto de las diferentes culturas.  
 
Todo este sistema implica la aceptación de la diversidad de la nación y de las regiones para 
responder a las necesidades, características, ubicación e intenciones de los grupos étnicos 
con el fin de lograr el desarrollo de la identidad cultural de cada uno de ellos.  
 
Dentro de los derechos colectivos de las comunidades y grupos étnicos está el de una 
educación de calidad, acorde con sus valores, su cultura y su forma de vida. Esto significa, 
que las personas, comunidades o pueblos, tienen razones para recibir del Estado una 
educación especial que se adapte a los requerimientos y características de los distintos 
grupos.  
 
Las personas que pertenecen a estas comunidades –indígenas, afrodescendientes, etc.- 
en su condición de ciudadanos son titulares de todos los derechos fundamentales, como es 
el caso con los demás residentes de los países. Además, por tratarse de comunidades 
social y culturalmente diferentes dentro del entorno del país, son también beneficiarios de 
los llamados “derechos colectivos”.  
 
Estos derechos se materializan en una serie de prerrogativas reconocidas consideradas 
para asegurar la supervivencia de las etnias en su condición de entidades jurídicas y 
sociales con autonomía e identidad propia.  

 
16 Alto Comisionado para los Derechos Humanos (ACNUDH). (2010). Derechos de las minorías: Normas Internacionales y Orientaciones 
para su Aplicación. Recuperado de: https://www.ohchr.org/Documents/Publications/MinorityRights_sp.pdf 
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Lecturas de apoyo:  
 
Revista Iberoamericana de Educación. La etnoeducación: una dimensión de trabajo para 
la educación en comunidades indígenas de Colombia.  

Concepto: Educación y Equidad de género.  
 
Las relaciones entre las mujeres y los hombres desempeñan un papel importante tanto en 
la formación como en la evolución y transformación de los valores, las normas y las 
prácticas culturales de una sociedad, los cuales, a su vez, determinan dichas relaciones 
que evolucionan con el tiempo y en las que influye una matriz de factores socioeconómicos, 
políticos y culturales. 
 
Para la UNESCO, el género se refiere a las construcciones socioculturales que diferencian 
y configuran los roles, las percepciones y los estatus de las mujeres y de los hombres en 
una sociedad. Por “igualdad de género” se entiende la existencia de una igualdad de 
oportunidades y de derechos entre las mujeres y los hombres en las esferas privada y 
pública que les brinde y garantice la posibilidad de realizar la vida que deseen.  

Actualmente, se reconoce a nivel internacional que la equidad de género es una pieza clave 
del desarrollo sostenible. 

Durante los últimos cincuenta años los gobiernos y las organizaciones de la sociedad civil 
han desplegado esfuerzos concertados a fin de formular y aplicar políticas capaces de crear 
un escenarios más justo y equilibrado para las mujeres y los hombres teniendo en cuenta 
los aspectos específicos de cada sexo y abordando los principales obstáculos para la 
consecución de la igualdad de género.  

Gracias a la Convención sobre la eliminación de todas las formas de discriminación contra 
la mujer (CEDAW), la Plataforma de Acción de Beijing 1995, en la que varias agencias 
internacionales e instituciones gubernamentales y no gubernamentales fomentaron el uso 
de estrategias para concientizar a la sociedad acerca de las desigualdades de género, 
reguladas a nivel local e internacional y otros acuerdos e iniciativas internacionales se ha 
creado un consenso y marco de acción que ha permitido lograr avances notables para 
subsanar las disparidades de género en ámbitos como los resultados educativos y los 
salarios, entre otros aspectos. 

La equidad de género es un derecho del ser humano y garantizarlo es indispensable para 
la construcción de sociedades justas y equitativas. En tal sentido, es necesario que la 
capacidad de las mujeres y los hombres de participar en pie de igualdad en la vida social, 
cultural, política y económica se garantice en las políticas públicas como los valores, las 
normas y las prácticas culturales y así reflejan los intereses y experiencias de ambos sexos.  
 
En otras palabras, el respeto de la diversidad cultural y los derechos culturales es del todo 
compatible con la igualdad de género si se inscribe en un marco que favorezca la 
integración y el acceso en pie de igualdad a los derechos y las oportunidades. (UNESCO, 
indicadores de cultura para el desarrollo igualdad de género, 2019). 
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En consecuencia, la equidad de género: se define como “la imparcialidad en el trato que 
reciben mujeres y hombres de acuerdo con sus necesidades respectivas, ya sea con un 
trato igualitario o con uno diferenciado pero que se considera equivalente en lo que se 
refiere a los derechos, los beneficios, las obligaciones y las posibilidades”.  
 
En el ámbito del desarrollo, un objetivo de equidad de género a menudo requiere incorporar 
medidas encaminadas a compensar las desventajas históricas y sociales que arrastran las 
mujeres, en ese sentido la elaboración de las estrategias para la promoción de equidad 
entre los géneros busca que todas las personas puedan tener la oportunidad de acceder a 
los diferentes espacios, para lograr un equilibrio y un correcto progreso en la sociedad, es 
elemental que se respete la contribución de todas las personas de cualquier género, 
cumpliendo el rol de ciudadanas y ciudadanos, individuos sociales y generadores de 
recursos. 
 
Finalmente, la equidad de género está relacionada, de esta forma, con conceptos como 
igualdad, justicia y dignidad. La equidad de género, es dar a cada quien lo que le 
corresponde, dejando a un lado las discriminaciones hacia hombres o mujeres, siendo la 
base de la justicia social, lo cual permite el desarrollo de una sociedad justa, equilibrada, 
donde predomina los Derechos Humanos.  

Lecturas de apoyo:  
 
Naciones Unidas, 2014. Igualdad de género.  
Enlace: https://www.un.org/es/sections/issues-depth/gender-equality/index.html  

Fuentes consultadas en línea:  
 

● https://concepto.de/equidad-de-genero/#ixzz6k6 BfTazB 
● https://www.cepal.org/es/publicaciones/5882-aspectos-economicos-la-

equidad-genero 
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